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RESUMEN

La propuesta de institucionalizar la educacién ambiental emerge de los foros
internacionales impulsados por la Organizaciéon de las Naciones Unidas a partir
de los afios setenta, pero serd veinte afios después cuando se retome en
México en los planes y programas de estudio del sistema de educacién basica.
A casi veinte afios de distancia de haber integrado la temética ambiental en la
curricula formal de educacién primaria, resulta conveniente analizar la relacion
existente entre las variables disposicionales pro-ambientales que presentan los
estudiantes y el tipo de educaciéon ambiental que ejerce el docente. Para
avanzar en ello, en este trabajo se aplic6 una encuesta a una muestra de
estudiantes y docentes de escuelas primarias de Hermosillo, Sonora;
informacion que una vez codificada en las variables de interés, se retomo en el
modelo de ecuaciones estructurales disefiado para probar el modelo tedrico de
partida. Los pesos factoriales resultaron significativos y la practica como
constructo se relacioné de manera directa y positiva con cuatro factores: valores
(0.035), habilidades (0.333), actitudes (0.269) y conducta proambiental (0.29).

Palabras claves: educacion ambiental, practica, variables disposiconales.
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ABSTRACT

The proposal to institutionalize environmental education rises from international
forums fostered by the Organization of the United Nations in the seventies, but it
will be twenty years later when these plans and curricula are implemented in the
basic education system in Mexico. Now, after twenty years of the integration of
environmental issues in the curricula of basic education it is useful to analyze
the relationship between pro-environmental dispositional variables that the
students and the type of environmental education professors provide. Four this
purpose we surveyed a sample of students and teachers of primary schools in
Hermosillo, Sonora. Information was coded in the variables of interest and once
codified, this information was incorporated into structural equations designed to
test the original theoretical model. The factorial weights were significant and the
practice as a construct was positive and directly related to four factors: values

(0.035), skills (0.333), attitudes (0.269) and pro-environmental behavior (0.290).

Keywords: environmental education, practice, dispositionales variables.

Xiv



INTRODUCCION

La educacion ambiental es sin duda una herramienta importante para motivar
cambios de conducta en los seres humanos. En el ambito formal, se espera que
maestros y estudiantes, desde la trinchera de un jardin de nifios (prescolar)
hasta los centros universitarios e instituciones de posgrado, adquieran las
competencias necesarias para combatir las manifestaciones locales que
adquiere la problemética ambiental global contemporanea. En Sonora, por
ejemplo, para combatir la escasez de agua asociada a la sequia e uso
ineficiente del recurso al grado de afectar los mantos acuiferos (Moreno, 2006;
CNA, 2010).

La educacion ambiental al sefalar la posibilidad que se tiene de avanzar a
niveles de vida dignos y saludables, enfatiza en la formacion de los estudiantes
de todos los niveles educativos, la necesidad de usar los recursos naturales de
manera responsable (PNUD, 1990). En los docentes, deposita la
responsabilidad y el compromiso de integrar en su practica escolar cotidiana los
contenidos ambientales que permitan incentivar conductas pro-ambientales en

los estudiantes.

A casi veinte afios de haber incluido la tematica ambiental como un contenido
emergente de la curricula en educacion primaria en nuestro pais (SEC, Plan de
Estudios, 1993), se carece de un analisis sistematico de sus logros y
limitaciones, por ejemplo, cémo influye o se relaciona el tipo de educacion
ambiental que concreta el docente en el aula/centro escolar con las actitudes y
comportamientos ambientales de sus estudiantes. Se desconoce, por ejemplo,
si los maestros brindan a sus estudiantes los contenidos ambientales que
sefiala la curricula, tampoco se sabe si utilizan los recursos didacticos
recomendados (SEP, 2008), cuales practicas pedagogicas utiliza en el salon de

clases ni qué apoyos reciben por parte de autoridades educativas, entre otros.



Algunas de las investigaciones realizadas en Sonora, se han centrado en
identificar y explorar las variables que intervienen para que un nifio se motive a
realizar acciones o conductas que ayuden a preservar los recursos naturales
(Diaz, 2010; Fraijo, Tapia, Corral, Orlofio e Ifiguez, 2009; Garcia, 2009; Luna,
Ferndndez y Guevara, 2010). Otras, se han ocupado de analizar el perfil
ambiental del docente y lo que opina de la educacion ambiental y su ejercicio.
En general, los estudios realizados se ubican en el campo de la psicologia
social, la sociologia educativa y la educacion ambiental. Los trabajos realizados
con estudiantes han mostrado, por ejemplo en nivel primaria, que estan
ausentes los conocimientos en temas ambientales, que presentan bajas
habilidades para solucionar los problemas que observan en sus comunidades
asi como para realizar conductas/acciones a favor del medio ambiente (Fraijo,
Tapia, Corral, Orloiflo e Iiiguez, 2005; Valenzuela, 2007). Algunas de las
investigaciones centradas en docentes, muestran que estan motivados e
inclinados hacia el paradigma ecoldgico pero también que reconocen que son
pocos los apoyos que ofrece su escuela de adscripcion y autoridades
educativas para impulsar tal practica educativa situacioén por la cual consideran
gue se ha visto limitada su posibilidad de hacer realidad los proyectos de
educacion ambiental sugeridos en el programa oficial. También, se destaca que
son pocos los maestros que han asistido a cursos de capacitacion en
Educacion Ambiental (EA) e igual que son unos cuantos los que llevan a cabo
practicas pro-ecoldgicas en sus comunidades (Avila y Rodriguez, Camarena,
2009; Serrano, 2006; Serrano y Camarena, 2006; Valenzuela, 2007).

Falta aun explorar, entre otros aspectos importantes, si el tipo de practica
escolar en educacion ambiental que lleva a cabo el docente en el aula/centro
escolar, se relaciona de manera significativa con los conocimientos, actitudes,
habilidades y conductas proambientales (variables disposicionales) que
presentan los estudiantes. Ello implica identificar, ademas, los atributos

ambientales de los maestros -conocimientos y paradigma ambiental-, las



variables disposicionales pro-ambientales de los estudiantes, y la corriente de

educacion ambiental en la cual se inserta la practica escolar del maestro.

El objetivo e hipotesis principal de este trabajo, intenta avanzar en la bisqueda
de respuestas a tales inquietudes. Se trata de identificar la presencia de
relacion entre el tipo de educacion ambiental que realiza el docente y las
variables disposicionales de tipo pro-ambiental que presentan los estudiantes.
La hipotesis es que tal relacion existe y que es significativa. Para probarla, se
parti6 de un modelo tedrico que se prueba por medio de un modelo de
ecuaciones estructurales. Finalmente, las estimaciones realizadas -pesos
factoriales e indicadores de ajuste obtenidos-, permiten sefalar que la hipotesis

se confirma o valida.

El trabajo se estructura en seis capitulos. El primer capitulo contextualiza como
la problematica ambiental contemporanea ha sido abordada por ecdlogos,
economistas, antropologos y desde varias ciencias sociales y naturales. Se
exponen las diversas corrientes ambientalistas del desarrollo sustentable y
como ha sido definida para plantear objetivos que sean eficaces a las
comunidades con problemas ecoldgicos graves o moderados (Pierri, 2005;
Naes, 1997). También, el origen del concepto “desarrollo sustentable” y de la
educacion ambiental; la propuesta de EA que se retoma en México e
impregnara los planes y programas de estudio de 1993 hasta la reforma
educativa de 2007 (Calderdn, 2007; SEP, 1993; SEP, 2008)

El segundo capitulo describe distintas corrientes educativas que se han
concretado en educacion ambiental, para destacar sus respectivas practicas
pedagdgicas y propositos a favor del desarrollo. Se presentan las corrientes que
han delineado la educacién ambiental en México y el actuar del docente en la
materia; los enfoques psicologicos para entender las manifestaciones a nivel
conductual de los estudiantes al cuidar el medio ambiente, desde el modelo
psicopedagdgico de lbafiez y Ribes (2001) hasta las funciones explicitas por
Corral (2001) e Irigoyen (2004); también, las definiciones tedricas-conceptuales
3



de las variables disposicionales -los valores (Rodriguez, 2006), los
conocimientos ambientales (Corral, 2001b), las habilidades (Ribes, 1990) las
actitudes (Ajzen y Fishbein, 1980) y las conductas proambientales (Corral,
1998)-.

El tercer capitulo, a manera de marco referencial, resume los resultados de
algunos estudios o investigaciones que al abordar la educacion ambiental se
han centrado en la opinién o actuar de maestros y estudiantes asi como en sus
respectivos perfiles ambientales. En ambos casos se describen los principales
resultados en cuanto a fortalezas y debilidades que presentan en acciones pro-
ecologicas. En el caso de los docentes, ademas, si bien presentan un perfil pro-

ambiental, también exhiben una limitada practica de EA.

El cuarto capitulo describe el procedimiento metodoldgico que orientd esta
investigacion: planteamiento del problema, objetivos e hipotesis. Como se ha
sefialado previamente, interesa identificar las variables disposicionales que
predominan en los estudiantes de primaria y las practicas en educacion
ambiental que ejecuta el docente para analizar la relacion existente entre tales
variables. El universo de poblacién son estudiantes y docentes de educacion
primaria de Hermosillo, Sonora. Se eligié una poblacién por muestreo simple.
Los instrumentos aplicados a estudiantes se conforman por siete escalas
(recursos didacticos, reflexion, valores, habilidades, conducta proambiental,
actitudes y conocimientos); y los aplicados a docentes por cuatro (valoracion de
la problematica ambiental contemporanea, formacion docente, trabajo docente y

valoracion de la educacién ambiental).

En el capitulo cinco se presentan los resultados. Primero los descriptivos a

partir de la estimacion de frecuencias, media de respuesta, desviacién estandar

y confiabilidad de la escala. También, se describen las variables disposicionales

y las variables que conforman las practicas en educacién ambiental. Y los

resultados obtenidos con el modelo de ecuaciones estructurales. Para concluir,

finalmente, que las practicas en educacién ambiental de los docentes tienen
4



relacion significativa con las variables disposicionales de tipo proambiental que

presentan sus estudiantes.






CAPITULO I. A manera de Antecedentes
1.1 La Educacion Ambiental en el contexto internacional

La Educacion Ambiental (EA) es un proceso que bien puede durar toda la vida.
Su propdésito es generar conciencia ambiental, conocimiento ecoldgico,
actitudes, valores, compromiso para acciones y responsabilidades éticas para el
uso racional de los recursos con el propésito de ligar un desarrollo adecuado y
sustentable. En el afio de 1972 se celebr6 por vez primera la Conferencia
internacional dedicada a problemas ambientales, la Conferencia de Naciones
Unidas sobre el Medio Humano en Estocolmo, de la cual surge el paradigma de

proteger el medio ambiente bajo una vision antropocéntrica (UNEP, 1972).

En la Asamblea General de las Naciones Unidas se cre6 el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), que postulara
posteriormente varias iniciativas desde distintos ambitos disciplinarios para
motivar a gremios de corte profesional, politico y empresarial a integrarse a la
tarea de reforzar, promover, conservar, mantener el cuidado de la naturaleza,

de los recursos naturales, un medio ambiente sano y equilibrado.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) y el PNUMA, propiciaron en el afio 1975, la creacion del
Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA). Este programa
educativo sugirio dar un giro importante a las instituciones educativas formales
y a los programas de educacién no formales. Dos afios después, durante la
Conferencia Mundial sobre Educacién Ambiental celebrada en Thilisi (Rusia)
(UNESCO, 1977), se propone integrar tal propuesta educativa entre los
objetivos de mediano plazo de la UNESCO (1977 a 1982) en seguimiento a lo
acordado en la Conferencia General en la reunion en Nairobi en 1976. Asi, la
propuesta de integrar la educacion ambiental de manera formal en los planes

de estudio resalta en las conferencias realizadas en Paris (1978), Belgrado



(1980), Paris (1983) y Sofia (1985). En el marco del Programa Internacional de
Educacion Ambiental fueron apoyados 130 paises: 10 mil docentes, educadores
y administradores recibieron capacitacion para llevar a cabo las actividades
propuestas por la PIEA en el periodo de 1975 a 1985 y fueron beneficiados més

de 260 mil estudiantes.

Ahora bien, segun lo sefialado en la reunién de Thilisi (UNESCO, 1977), la
integracion de la educacion ambiental en el nivel basico, primarias sobre todo,
es fundamental porque en esa etapa, se da la construccion de conceptos y
actitudes...mediante un proceso que tiene sus inicios con las primeras
percepciones y acciones que realiza el sujeto y que sirven de base para
aprendizajes cada vez mas diversos y profundos, estando sujetos a contextos
experienciales concretos; y ademas, porque tal proceso de construccion de
conocimientos se da siempre en interaccion con el medio ambiente, en todas
sus facetas (sociales y culturales, biofisicas). Por lo mismo, destaca la
conveniencia de estudiar en cada momento y circunstancia los contextos de
aprendizaje y de atender, al trabajar con los estudiantes, su edad, situacion

sociocultural, experiencias previas, intereses, etcétera.

La UNESCO (1997) enfatiza por lo mismo la incorporacion de la curricula
ambiental en educacién primaria y secundaria asi como en la formacién
docente, universitaria, técnica, profesional y en la educacion no formal. Precisa

que tal propuesta educativa ”...debe desarrollar de manera simultdnea una
toma de conciencia, transmitir informacion, ensefiar conocimientos, desarrollar
habitos y habilidades, promover valores, suministrar criterios y estandares y
presentar pautas para la solucion de problemas y toma de decisiones... apunta
tanto al cambio cognitivo como a la modificacion de la conducta efectiva. Esta
ultima necesita de las actividades de clases de terreno. Este es un proceso
participativo, orientado a la accion y basado en un proyecto que lleva a la
autoestima, a las actitudes positivas y al compromiso personal para la

proteccion ambiental.”



La EA ayuda a desarrollar las habilidades y actitudes necesarias para
comprender las relaciones entre los seres humanos, sus culturas y el mundo
biofisico. Conduce a los individuos y a las colectividades al entendimiento de la
complejidad del medio natural y creado, a la adquisicion de conocimientos,
valores, comportamientos y competencias para participar responsable y
eficazmente en la prevencion y solucion de los problemas del medio y en la
gestion de la calidad de este (UNESCO, 1977 citado en Cuello, Cuello, Naranjo
y Ortega, 1991).

1.2. Laincursion de México en el papel de la Educacién Ambiental

México inici6 su trayectoria en Educacion Ambiental a partir de 1982 cuando la
Secretaria de Desarrollo Humano y Ecologia (SEDUE) se interesa en promover
la educacion ambiental formal. A partir de ello se hizo una apertura al cambio
curricular con la ayuda de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), de igual
forma se transformaron los planes y programas de estudio. El objetivo sera
inducir en niflos y adultos, valores, actitudes y relaciones para vivir y conservar

los ecosistemas (Terron y Gonzéalez, 2009).

Sin embargo, se sabe que la EA tuvo un lento despeje en esos afios (década de
los ochenta) y solo sobresale la Direccion de Educacion Ambiental (DEA) de la
SEDUE. El Centro de Estudios de la Universidad (CESU) de la Universidad
Nacional Autbnoma de México (UNAM) analiz6 en aquél entonces la situaciéon
gue guardaba el contenido ambiental en los programas de estudio y libros de
texto de educacion preescolar, primaria, secundaria y normal; en respuesta a tal
diagndstico, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) fortalece la dimension
ambiental en los diferentes niveles de educacién basica (Gonzélez, Bonilla,
Bravo y Alba, 2000). También, en 1987 la Secretaria de Educacion Publica se
coordina con la entonces Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia (Sedue) y
la Secretaria de Salud para elaborar el Programa Nacional de Educacion
Ambiental que se ofrecera a los maestros de los niveles del sector no formal y
formal de la educacion (Osorio y Cano, 2002).
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A partir de los noventa, empezardn a realizarse una serie de congresos,
reuniones y seminarios como foros para que las diversas universidades,
empresas e instituciones interesadas presenten sus experiencias, practicas y/o
talleres e investigaciones de educacion ambiental. Se sabe, por ejemplo, que el
Fondo Mundial de la Naturaleza (WWF) respaldé la Asesoria y Capacitacion en
Educacion Ambiental, S.C. (ACEA) al presentar una propuesta para ser
discutida en la Primera Reunion Nacional de Educadores Ambientales
(Oaxtepec, Morelos, 1992). También, se realizé el mismo afio un Congreso
Iberoamericano de Educacion Ambiental, la Red de Educacion Popular vy
Ecologia en 1993, la Reunidn Teécnica sobre Educacion Ambiental en
Iberoamérica en Querétaro en 1995, el Foro Multinacional de 1996 titulado
“‘Experiencias sobre la insercidon de la dimension ambiental en el curriculo de la
SEP” (Gonzalez, Bonilla, Bravo y Alba, 2000), la reuniéon nacional “La
ambientalizacion curricular en la Educacion Superior” (México, 2010), y el I
Congreso Nacional de Investigacion en Educacion Ambiental para la
Sustentabilidad (Puebla, 2011).

Las acciones de divulgacion se han mantenido e igual la SEP empez0 a realizar
esfuerzos sistematicos para integrar la educacion ambiental en la curricula
formal, se habla de un trabajo transversal en todos los niveles educativos
iniciando en el nivel basico hasta el superior. A continuacion se presenta lo que

se ha avanzado al respecto.
1.3. La educacion ambiental en la curricula de educacion primaria

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) incluyé en 1987 la educacién
ambiental en el nivel primaria y elabor6 el Programa Nacional de Educacion
Ambiental, en coordinacién con la entonces Secretaria de Desarrollo Urbano y
Ecologia (SEDUE) y la Secretaria de Salud. En dicho plan y programa (SEP,

1993), se sefala la necesidad de “...promover el desarrollo de actitudes que

! La educacién basica en México se implementa a nifios de 6 a 12 afios de edad (SEP, 2008).
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permitan al estudiante, a partir de su experiencia, elaborar explicaciones cada
vez mas precisas acerca de los fenomenos naturales que ocurran en su entorno
inmediato (...) El estudio de las ciencias naturales invita al estudiante a
reflexionar sobre el mundo y a concebir como un cuerpo de conocimientos en
constante transformacion, producto de la actividad humana en diferentes

contextos sociales, cuya practica involucra valores y actitudes”.

El enfoque de los programas de Ciencias Naturales en la ensefianza primaria
es formativo. Se pretende que los estudiantes adquieran conocimientos,
capacidades, actitudes y valores que manifiesten en una relacién responsable
con el medio natural, en la comprension del funcionamiento y las
transformaciones del organismo humano y en el desarrollo de habitos

adecuados para la preservacion y el bienestar.

El Plan de estudios de la Secretaria de Educacion Publica (1993) en el area “El
ambiente y su proteccion” sefiala que los nifios debe percibir el ambiente y los
recursos naturales como un patrimonio colectivo formado por elementos que no
son eternos y que se degradan o reducen por el uso irreflexivo y descuidado del
entorno. Tal planteamiento pone de relieve que el proceso material es
compatible con el uso nacional de los recursos naturales y el ambiente, pero
gue para ello es indispensable prevenir y corregir los efectos destructivos de la
actividad humana. El énfasis se coloca en la identificacion de las principales
fuentes de contaminacion del ambiente y de abuso de los recursos naturales,
en el hecho de considerar la proteccion ambiental como parte integral de las
conductas individuales y de la organizacion de los grupos sociales. Igualmente,
se pretende que los nifios adquieran la orientacion suficiente para localizar
zonas de riesgo en su entorno inmediato y sobre las precauciones que permitan

evitar los accidentes mas comunes. (SEP, 1993).

La nueva reforma en educacioén plantea “fortalecer la democracia y la creacion

de ciudadania, también sefiala que la escuela ha de adoptar y ensefiar la ética

de la responsabilidad y la participacion; que la formacion de los nifios y jévenes
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sera acorde a los valores civicos y éticos con énfasis en el trato igualitario a
hombres y mujeres; fomentara el respeto a todos los grupos sociales (...) y a la
resolucién de problematicas actuales como la drogadiccion, la violencia, la
inequidad y el deterioro ambiental” (SEP, 2008).2

De igual forma, en la mencion de las caracteristicas del plan y los programas de
estudio resalta que se dara continuidad en la educacion secundaria, a los tres
elementos sustantivos, los cuales son: a) diversidad e interculturalidad, b)
desarrollo de competencias y c) incorporacion de temas que se aborden en mas
de una asignatura. En esto Ultimo, se marca como asunto prioritario, favorecer
en los estudiantes de nivel primario, la integracion de saberes y experiencias de
cada uno de los grados. Asi mismo, los estudiantes integraran el desarrollo de
actitudes, valores y normas para actuar ante los retos de una sociedad

cambiante, lo cual incluye responsabilizarse del medio ambiente.

El actual plan de estudios de educacion primaria (2009) especifica la aplicacion
transversal de los temas ambientales como educacion para la salud, educacion
vial, educacion del consumidor, educacion financiera, educacion ambiental,
educacion sexual, educacion civica y ética, y educacion para la paz. A
continuacion, la estructura del plan curricular en la educaciéon primaria, y como
se lleva a cabo a la par con la educacion preescolar y secundaria. Los tres
niveles de educacion se vinculan entre si, de igual forma se establece una
relacion de campos y asignaturas. El curriculo presenta enfoques, propoésitos y

contenidos que promueve a lo largo de la educacion basica.

1.4. Los planes de estudio por grado y los materiales didacticos de la

educacion primaria relacionados con la educacién ambiental

En el Plan Nacional de Desarrollo (Calderén, 2007) se planteo la meta de

“Incorporar la Educacion Ambiental para la Sustentabilidad como enfoque

? Secretaria de Educacion Publica (2008). Educacion Basica. Primaria. Plan de Estudios 2009.
Etapa de Prueba. Direccién General de Desarrollo Curricular. D. F. México.
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transversal en todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional”,
por lo cual posiciona a la educacion ambiental como un elemento indispensable
para garantizar el bienestar de los mexicanos. En el tercer informe del gobierno
mexicano se planteo el objetivo de “desarrollar en la sociedad mexicana una
solida cultura ambiental orientada a valorar y actuar con un amplio sentido de
respeto a los recursos naturales” (Calderén, 2010). Bajo este obijetivo, el
gobierno federal distribuyé por medio de la Secretaria de Educacién Publica
(SEP) la Guia Didéactica de Formacién Civica y Etica para Educacion Primaria,
gue brinda orientaciones didacticas para el trabajo cotidiano del profesor en
aula, con un tiraje de 675 mil ejemplares, los que llegaron a 564,822 docentes y

equipos técnicos, cubriendo 100% de los maestros de este nivel educativo.

El Atlas de México fue actualizado en los temas que tratan la fauna, flora y
Areas Naturales Protegidas, Para coadyuvar con la poblacion a ubicar los
problemas de México en el contexto mundial respecto a la educacién ambiental
se elaboro un libro llamado “4Y el medio ambiente? Problemas de México y el
Mundo”, los cuales se entregaron al 100% de los docentes de primarias,
secundarias, normales y centros de maestros en el ciclo escolar 2008-09. Las
dependencias gubernamentales han implementado programas, renovado libros

de texto y capacitado a profesores ante la problematica ambiental.

En el Plan de Estudio de Primer Grado del 2009 (EBP, 2008a, pag. 156) se
menciona que “El primar grado se desarrolla a partir de experiencias cotidianas
y de situaciones familiares para el estudiante (...) En el caso de los temas
relativos al ambito del ambiente y la salud, se busca que el estudiante
reconozca que las plantas, los animales y los seres humanos tienen
necesidades basicas, como la alimentacién y la proteccién, que se cubren con
los recursos del lugar donde viven; también se integran conocimientos,

habilidades, actitudes y valores”.

En el plan de estudios de segundo grado de primaria, especificamente en la
asignatura de “Exploracion de la Naturaleza y la Sociedad”, se habla fortalecer
13



en los niflos y nifas de primero y segundo grado, el conocimiento de la
interaccién con los demas y su relacién con el medio natural y social. Asi
mismo, se plantea el recuperar los aprendizajes adquiridos por los estudiantes
en primer grado, asi como, el ampliar los conocimientos y experiencias con las
relaciones de los componentes naturales; ello comprende el fortalecer el
desarrollo de actitudes, valores para la construccion de su identidad personal y
nacional, el cuidado de la salud y el ambiente, y el reconocimiento de la
diversidad natural y cultural, (EBP, 2008b, pag. 121).

El perfil del egreso del estudiante de tercer grado, en uno de sus objetivos
particulares menciona “Interpretar y explicar procesos sociales, economicos,
financieros, culturales y naturales para tomar decisiones individuales o
colectivas, en funcion del bien comun”. Asi mismo, En cuanto a los seres vivos
se aborda el estudio de la nutricion y respiracion de las plantas y los animales
en términos de su interaccion con el ambiente. Se estudian las relaciones que
establece el ser humano con el medio al satisfacer sus necesidades y como
estas afectan el ambiente, por lo que se propone el cuidado de la naturaleza
para mantener la vida, con énfasis en el reuso, la reduccion y el reciclaje de
materiales (EBP, 2008c, pag. 123)

En cuarto grado de primaria, se continua con el avance de los contenidos de los
grados anteriores, los cuales, abordan el conocer a los seres vivos, el
funcionamiento del cuerpo humano, la conservacion del ambiente, y asi algunas
propiedades, interacciones y cambios de los materiales. En el contenido de “los
seres vivos”, se trata de algunas interacciones asociadas con el proceso de
reproduccién, en el estudio de hongos y bacterias, asi mismo, aborda el dar a
conocer la dinAmica y estabilidad de los ecosistemas, las cadenas alimentarias,
el ciclo del agua, con la intencion de que el estudiante mantenga la estabilidad
de los ecosistemas (EBP, 2008d, pag. 122).

En el plan de estudios dirigido a los docentes y estudiantes de quinto grado de
primaria, se ha de abordar lo siguiente, bajo el enfoque de conservacion del
14



ambiente, es la siguiente: “La intencion es formar personas con actitudes
cercanas a las cientificas, con aproximaciones mas razonadas y sustentadas en
argumentos obtenidos mediante multiples experiencias de investigacion
(documental, experimental y de campo) respecto de los fenbmenos y procesos
naturales, problemas ambientales y de la vida personal y social”. También en
los contenidos, y como expresa en el plan de estudios de quinto grado, se
recalca la importancia a la biodiversidad, la contaminacion del agua y la pérdida
de especies como prioridad, de igual forma, aborda temas sobre salud,
reproducciéon y nutricién. Asi mismo, se aborda el conservar a las especies en
peligro y su importancia ambiental para mantener el equilibrio de los
ecosistemas (EBP, 2008e, pag. 120).

Por altimo, los contenidos ambientales de sexto grado de primaria que ofrece el
plan de estudios se presentan en el apartado “Toma de decisiones favorables al
ambiente y la salud orientadas a la cultura de la prevencion”. Concretamente se
sefiala que los estudiantes deben participar en acciones que promuevan el
consumo responsable de los componentes naturales del ambiente y deben
colaborar de manera informada en la promocion de la salud, (...) con la finalidad
de aplicar sus valores y actitudes hacia el conocimiento, toma de decisiones y

llevar a cabo acciones para el mejoramiento de la calidad de vida.

Los planes de estudios tienen planteamientos de objetivos generales y
especificos por asignatura. Reiteradamente sefialan la importancia de generar
actitudes, valores y conocimientos para enfrentar las situaciones que presenta
el mundo y nuestro pais. De la misma forma, en la asignatura de Formacion
Civica y Etica, se apoya de manera transversal a la asignatura de Ciencias
Naturales con relaciébn a la proteccion y mantenimiento de los recursos
naturales y el ecosistema. Se ensefian y fomentan valores como la justicia,
respeto a la dignidad humana, tolerancia, honestidad, aprecio y respeto de la
diversidad cultural y natural. El propésito del plan de estudios de educacién

basica es que los estudiantes manifiesten las actitudes, ejerzan un
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comportamiento y pensamiento individual y de grupo, para llevar a cabo una

vida digna en el presente y futuro.
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CAPITULO Il. EDUCACION PARA EL DESARROLLO Y PSICOLOGIA
AMBIENTAL

Frente a la posmodernidad, muchos paises han emprendido reformas a sus
sistemas educativos, 0 se encuentran en ese proceso. La educacién ofrece un
amplio campo de accion para considerar la transformacion de la realidad que
vivimos y con ese propdsito buena parte de las reformas educativas que se han
dado en los Ultimos afios, proponen introducir en la curricula temas
relacionados con problematicas socio-ambientales que se enfrentan en la
actualidad. La educacion y sus rubros han coadyuvado en la generacion de
soluciones sociales, culturales, promoviendo la equidad de género, la
democracia, estabilidad en el desarrollo y la paz, y no podria faltar la

intervencion de esta disciplina en la atencion de la probleméatica ambiental.
2.1. Lasociedad y el desarrollo sustentable

Cada dia se refuerza el paradigma del desarrollo sustentable, el cual es una
propuesta critica al optimismo econdmico, tecnoldgico y de la accion realizada
por innumerables movimientos sociales y politicos que luchan por una
modernidad alternativa, basada en una ética planetaria y en solidaridad con
todas las razas humanas, especies vivas y elementos del planeta. En el
desarrollo, se han identificado nueve necesidades humanas fundamentales
conformadas por la subsistencia, la proteccién, el ocio, la afectividad, la
creatividad, la identidad, la participacion, la libertad, la comprension y el
conocimiento. A través de estos indicadores elaborados por Max Neef (1993),
nace una forma distinta de visualizar el desarrollo de una nacién y no con un eje
rector unico como lo es el crecimiento econémico potencial que por logica
debera fomentar el bienestar emocional y material de la poblacion (Sauvé,
1999).

Una vertiente que nutre al desarrollo sustentable proviene de la ecologia, que

se encuentra dirigida a realizar la des-mistificacion de creer que la tecnologia
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resolveria los problemas ambientales y la pobreza, son los viejos y modernos
sistemas de produccion, almacenamiento, distribucion y uso de energia
constituyentes de disefios ineficientes, despilfarradores y depredadores del

entorno natural y social.

El concepto de desarrollo sustentable para Hernandez (1999, pag. 29) es “... la
esencia de un proyecto que tiende a la construccién de un futuro distinto para la
humanidad, y que recoge el sentido fundamental del movimiento de una parte
importante de la sociedad, convertido en accion transformadora...”, es decir, es
una exigencia creciente de comunidades empefiados en construir una nueva
historia y en liberar a la naturaleza de practicas depredadoras por parte del
género humano (Sauvé, 1999). Como un indicador para el desarrollo, se
contempla la participacion, la conservacion y el conocimiento, donde la
educacion es la clave, formando un cluster de conocimientos dirigidos a generar
humanos capaces de tomar decisiones, de reflexionar y ser autocriticos del
contexto favorable o degradante que ha pintado el neoliberalismo y los sistemas
capitalistas a un desenfrenado consumo irracional de recursos minerales,
faunicos y de la flora que poco a poco dejan un paisaje desalentador a los

venideros habitantes del planeta.
2.2. Educacion para el Desarrollo

Todo ser humano ubicado en un sistema social, esta bajo constante
aprendizaje. En ese sistema aprende las funciones basicas que le ayudaran a
regularse socialmente para sobrevivir en el quehacer diario en los contextos
hogarefios e institucionales, sea en interacciones sociales o individuales. En
esta constante relacion de ensefianza-aprendizaje se encuentra intimamente

involucrada la educacion.

La educacion entendida por Larroyo (1981) es el proceso por obra del cual las
nuevas generaciones se apropian de los bienes culturales de una comunidad,;

un hecho gracias al cual nifios y jévenes entran en posesion de conocimientos
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cientificos y formas de lenguaje, costumbres morales, destrezas técnicas y
normas de vida. La educacion es un proceso necesario del hombre y de la
mujer, en el cual se involucran en los contenidos que la misma sociedad ha

generado a través de su historia.

La educacion cuenta con caracteristicas relevantes que deben ser tomadas en
cuenta. Una de ellas es que la educacion es un hacer, el ser humano siempre
estara en contacto con emociones, experiencias y reflexion que son propias de
un ser inteligente. Ello se da a través de un fendmeno de comunicacién que se
establece entre el educador-educando. Por otro lado, en la mayoria de los
casos tal proceso es intencional, hablar de intencion es lo mismo que hablar de
pensamiento, reflexion y planeacién basados a su vez en acciones y procesos
desarrollados bajo una concepcion moralista de la misma sociedad para lograr
un proyecto cultural. En ese sentido, la educacion debe de ser critica, es decir,

debe fomentar en los educandos su capacidad critica.

En educacion, no es permisible formar al ser humano bajo las lineas ideoldgicas
determinadas, sino en todo caso desarrollar en él la capacidad de opcion, de
eleccion libre de las diversas formas de hacer y ser que se le presenten. Si en
el educando, por parte del educador se le presenta su propia vision del mundo,
en dicha circunstancia es dificil hablar de educacion; también hablamos de que
la educacién debe generar innovacion en el educando, ya que se desbordan
nuevos problemas sociales relacionados con la falta de cultura, perdida de
idioma, falta de valores, asi como también el saber como introducir nuevas
creencias y generar capacidades en las poblaciones en donde se requiere su

participacion ante situaciones criticas.

Por ultimo, la educacion tiene que tener una vertiente pragmatica, ya que debe
de ser aplicable al convivir diario del individuo en conjunto con la sociedad y su
entorno. Todos los aspectos mencionados se encuentran vinculados en la

creacion de un proceso que se denomina educacion (Colom y Nufiez, 2005).
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En tal perspectiva, la educacion se visualiza como una solucion efectiva a las
diversas problematicas actuales que se presentan en el mundo, en nuestro
pais, y en nuestra regién. Se constituye por lo mismo en un instrumento
indispensable para la humanidad al fomentar el progreso hacia los ideales de
paz, libertad y justicia social en ese afan de lograr un desarrollo humano
armonioso; explayando su impacto, mas tarde o mas temprano, a las diversas
regiones del planeta que presentan problemas de caracter econdmico, social y
ambiental y que sélo siguen siendo beneficiadas por soluciones pragmaticas,
como resultado mismo de la educacion formal que instituye cada pais (Delors,
1997). Se puede afirmar entonces que la educacion institucional es manejada
bajo distintas corrientes, subcorrientes y enfoques que proporcionan soluciones
practicas, teodricas y reflexivas a quienes aplican la metodologia de la teoria

préactica.

En el caso de la educacion ambiental, es manejada bajo distintas corrientes y
enfoques que han motivado a avanzar hacia el desarrollo humano o sustentable
de cada regiébn como via a que las personas apliquen sus conocimientos,
desarrollen sus habilidades y mejoren sus actitudes hacia un medio ambiente
favorable a la comunidad, y que esta misma comunidad sustente sus recursos
para un mejor desarrollo humano y sustentable. Enseguida se muestran las
corrientes de pensamiento que han volcado y trasformado a distintas

sociedades y regiones con la educacién ambiental.
2.3. Corrientes de pensamiento ambientalista: la educacion ambiental

La educaciéon ambiental ha pretendido favorecer el conocimiento de los
problemas ambientales tanto locales como globales, asi como capacitar a las
personas para analizar de forma critica la informacién ambiental, facilitar la
comprension de los procesos ambientales en conexion con los sociales,
econdmicos y culturales, también trata de favorecer la adquisicion de nuevos
valores proambientales y fomentar actitudes criticas y constructivas (Calvo y
Gonzalez, 1999).
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En educacién ambiental se han identificado dos posturas que condensan
diferentes posiciones ideoldgicas sobre la relacion del hombre y su entorno
natural (Foladori, 2000).

Una es aquélla que considera la EA como un contenido propio en la ecologia
capaz de transformar las condiciones materiales hacia un ambiente menos
contaminado y depredado. Esta postura sostiene en ensefiar contenidos
ecologicos y asume los problemas ambientales como esencialmente técnicos,
con la premisa que el desconocer los flujos de energia y materiales entre la
sociedad humana y el resto del mundo fisico-material y los otros seres vivos es

causa de la crisis ambiental.

La segunda postura plantea a la problematica ambiental como un derivado de
una estructura economico-social determinada dado que en ultima instancia, la
EA debe complementarse con los cambios estructurales en sociedad. Se
identifica la EA con educar sobre como se relacionan economia, politica y

sociedad.

En mayor o menor medida, segun sea la postura adoptada, la EA apoyara el
desarrollo de una ética que promueva la proteccion del medio ambiente desde
una perspectiva de equidad y solidaridad; fomentara la capacitacion de las
personas para el analisis de conflictos socioambientales, para participar,
discernir y decidir en el debate de alternativas y toma de decisiones para la
resolucion de tales problemas; fomentara en mayor o menor medida, la
participacion activa de la sociedad en los asuntos colectivos al potenciar la
responsabilidad compartida hacia el entorno. En ambos casos, la EA se
convierte en un instrumento que favorece modelos de conducta sostenibles en

los ambitos de la vida cotidiana (Calvo y Gonzalez, 1999)
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2.3.1. Pensamiento eco-centrista

La ideologia ambientalista contemporanea tiene lo mas variados tintes. Se ha
partido de dos criterios simultaneos: el punto ético, que distingue a
ecocentristas de antroponcentristas; y de considerar a la sociedad humana
como un bloque enfrentando a la naturaleza, o dividida en clases, que distingue

a ecocentristas de tecnocentristas marxistas.

La sociedad y la naturaleza, como esferas separadas o yuxtapuestas, deben de
imponer un criterio de comportamiento a la parte social, este podria
denominarse posiciones ecocentristas. Mientras el ecocentrismo parte de
valores externos relacionados con la interaccion humana-naturaleza; el
antropocentrismo presupone que los valores son creados por el hombre con

intenciones o motivos intrinsecos a beneficio de él mismo.
2.3.2. Ecologia profunda

Las posiciones ecocentristas son variadas, por un lado se le conoce como
ecologia profunda o como preservadores de la naturaleza (quienes defienden a
la naturaleza, y por otro, los “verdes” incluyendo al subgrupo de
neomalthusianos. Los incluyentes de la ecologia profunda lo proponen como
una eco-filosofia que atribuye valores intrinseco a la naturaleza (Naess, 1973),
segun esta concepcion, el cuidado de la naturaleza no debe derivarse de los
intereses humanos, se encuentra en el hecho de ser parte de la biosfera y por
ello debe de tener valor intrinseco. En su fundamentalismo naturalista, la
ecologia profunda y el preservacionismo parten del supuesto de que las leyes

de la naturaleza conducen “naturalmente” a resultados éptimos.
3.3.2. Neomalthusianos y los “Verdes”

Ademas, los “verdes” o neomalthusianos abarcan una gama de corrientes
ideoldgicas, en esta ocasion hablaremos de dos, los “verdes” representan, en

su mayoria, a los partidos politicos verdes europeos, como también a los
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movimientos ecologistas Greenpeace, o Friends of Earth. El objetivo méas
radical pretende una revolucion no violenta que derrumbe la totalidad de
nuestra sociedad industrial contaminante, saqueadora y materialista, que
permita un nuevo orden econdmico y social desde un movimiento socialista
(Dobson, 1997). El neomaltusianismo habla de que la causa principal de la
crisis ambiental esta bajo el aumento incontrolado de la poblacion mundial. Esta
linea del pensamiento reivindica la “ley de Malthus”, con un giro
contemporaneo, expone que el incremento poblacional no se reduce a tener un
ritmo exponencial de crecimiento mientras el de los alimentos es aritmético,
también a que este incremento poblacional presiona para una actividad
econdmica creciente que provoca escasez de recursos naturales y desechos

con el consecuente deterioro ambiental.
2.3.3. Pensamiento tecnocentrismo

El tecnocentrismo es referido como una esfera separada de la sociedad
humana, donde el ser humano impone su dominio, confiando para ello en el
desarrollo tecnolégico, esta corriente del pensamiento es antropocentrista, en la
medida en que el comportamiento con el medio estd determinado por las
propias necesidades e intereses humanos. Los tecnocentristas abarcan dos
grandes grupos claramente diferenciados. Por un lado, los Illamados

Cornucopianos, y por otro el ambientalismo moderado (Foladori, 1999).

1) Los llamados cornucopianos consideran posible solucionar los problemas
ambientales con la tecnologia. Considera a la naturaleza como distante,
separada del ser humano. El primer principio de esta teoria nos dice que la
economia es el uso de recursos limitados para satisfacer necesidades
ilimitadas. El segundo principio dice que lo que es mejor para uno es mejor para
todos, este principio, al igual que el primero, no son demostrables. El
cornucopianismo tiene una vision unilateral sobre su entorno y una posicién

politica claramente conservadora del sistema capitalista.
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2) Ambientalismo moderado. La politica ambientalista llevada a cabo por la
mayoria de los gobiernos se inscribe en esta corriente. La base cientifica es la
teoria econOmica neoclésica y los postulados keynesianos de participacion
estatal en la economia. En pocas palabras, politicamente, el ambientalismo
moderado engloba reformas propuestas por la OCDE, ONU vy otras

organizaciones que establecen el rumbo econdémico con un desliz ambientalista.
2.3.4. Marxistas

El marxismo percibe a la naturaleza incluyente a la sociedad humana, no es
algo, externo como las concepciones ecocentricas y tecnocentricas. En este
sentido, la distincion entre lo “natural” y “creado” resulta de interés secundario.
En segundo lugar, la relacion entre la sociedad humana y su entorno es
dialéctica e historica; la naturaleza es la totalidad de lo existente y, al mismo
tiempo, un momento de la praxis humana (Schmidt, 1977 en Foladori, 1999). El
analisis marxista de la problematica ambiental nunca se desliga de las propias
contradicciones economicas del capitalismo, por ello, para el marxismo no

puede haber limites fisicos que se enfrenten al desarrollo social.
2.4. Corrientes pedagogicas de la educacion ambiental

Anteriormente se comentd que en el pensamiento ambientalista convergen
posturas ideoldgicas, una de las cuales visualiza a la naturaleza como parte
exterior del ser humano (ecocentrismo y tecnocentrismo); y otra que la
naturaleza es una con el ser humano (marxismo). Estas corrientes epistémicas
se encuentran ligadas e impregnadas en el ser y quehacer de la educacion, y
segun sea tal orientacién ideoldgica, la actuacion pro-ambiental sera en en pro
de la conservacion de recursos naturales, o en razon del sentirse en unidad con
la naturaleza, la reflexion sera respecto al entorno que rodea a la sociedad, o
simplemente se le vera como un capital ilimitado a satisfacer las necesidades

materiales o basicas del ser humano.
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En este apartado se trata de identificar a diferenciar las corrientes o rubros en
educacion ambiental. La nocion de corrientes es referida como una concepcion
y préacticas de educacion ambiental. A una misma corriente pueden adherirse
diversas propuestas. Las diferentes corrientes existentes son: la naturalista, la
conservacionista/recursista, la resolutiva, sistémica, cientifica, humanista,
moral/ética; entre las corrientes nuevas emergentes son: la holistica, la bio-
regionalista, praxica, la critica, la feminista, la etnogréfica, la eco-educacién y la
corriente de la sostenibilidad/sustentabilidad (Sauvé, 2004).

A continuacion, las corrientes comunmente manejadas que han sido referidas
en estudios elaborados con nifilos en educacion ambiental en México y que se

retomaran en el presente trabajo.

2.4.1. La corriente conservacionista / recursista

Esta corriente gira entorno a la conservacion de los recursos, concerniente a la
calidad como a cantidad de: agua, suelo, energia, plantas (principalmente las
plantas comestibles y medicinales) y animales (de los recursos que se pueden
obtener de ellos), el patrimonio genético, el patrimonio construido, etcétera.
Cuando se habla de conservacion de la naturaleza, como de la biodiversidad,
engloba a una naturaleza y sus recursos. En estos recursos se encuentran una
preocupacion por la gestion del medio ambiente, llamada mas bien gestion

ambiental.

La educacion para la conservacion es parte integrante de la educacion familiar
o0 comunitaria en los medios donde los recursos son escasos. Los programas de
educacién ambiental centrados en las tres “R” ya clasicas de la Reduccion, de
la Reutilizacion y del Reciclado, o aquellos centrados en preocupaciones de
gestion ambiental (gestion del agua, gestion de desechos, gestion de la
energia, por ejemplo) se asocian a la corriente conservacionista/recursista. Se
pone generalmente el énfasis en el desarrollo de habilidades de gestion

ambiental y en el ecocivismo. Se encuentra aqui un imperativo de accion:
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comportamientos individuales y proyectos colectivos. Asi como recientemente,
la educacion para el consumo, més alla de una vision econdémica, ha integrado
una preocupacion ambiental de la conservacion de recursos, asociada a una

preocupacion de equidad social (Sauvé, 2004).
2.4.2. La corriente cientifica

Algunas propuestas de educacién ambiental enfatizan en el proceso cientifico,
con el objetivo de abordar con rigor las realidades y problematicas ambientales
y de comprenderlas mejor, identificando mas especificamente las relaciones de
causa a efecto. El proceso esta centrado en la induccion de hipotesis partiendo
de observaciones y en la verificacion de hipotesis por medio de nuevas
observaciones o por experimentacion. En esta corriente, la educacion ambiental
esta a menudo asociada al desarrollo de conocimientos y de habilidades
relativas a las ciencias del medio ambiente, campo de investigacion

esencialmente interdisciplinario, hacia la transdisciplinaridad.

Para los didacticos, el medio ambiente deriva un tema atractivo que estimula el
interés por las ciencias 0 mas aun una preocupacion que otorga una dimension
social y ética a la actividad cientifica. Generalmente, la perspectiva es la de
comprender mejor para orientar mejor la accién. Las proposiciones de la
corriente cientifica integran a menudo el enfoque sistémico y un proceso de
resolucién de problemas. Goffin y colaboradores (1985) proponen un modelo
pedagodgico que integra etapas de un proceso cientifico: una exploracion del
medio, la observacion de fendmenos, la emergencia de hipoétesis, la verificacion
de hipétesis, la concepcion de un proyecto para resolver un problema o mejorar
una situacién. Este modelo adopta igualmente un enfoque sistémico e
interdisciplinario, en la confluencia de las ciencias humanas y de las ciencias

biofisicas, lo que le da una mayor pertinencia.
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2.4.3. La corriente préxica

Esta corriente pone énfasis en el aprendizaje por accién, y para mejorar la
accion. No se trata de desarrollar a priori los conocimientos y las habilidades en
vista de una eventual accion, sino de ponerse inmediatamente en situacion de
accion y de aprender a través del proyecto por y para ese proyecto. El
aprendizaje incluye la reflexion en la accion misma. Recordemos que la praxis

consiste esencialmente en integrar la reflexion y la accion.

El proceso de aprendizaje, o de la corriente préxica, es el de la investigacion-
accion, cuyo objetivo esencial es el de operar un cambio en un medio (en la
gente y en el medio ambiente) y cuya dinamica es participativa, implicando los
diferentes actores de una situacién por transformar. En educacion ambiental,
los cambios previstos pueden ser de orden socio-ambiental o educacional
(Stapp, et al, 1988).

2.4.4. La corriente de eco-educacion

Esta corriente esta dominada por la perspectiva educacional de la educaciéon
ambiental. Refiere el aprovechar la relacién con el medio ambiente como crisol
de desarrollo personal, al fundamento de un actuar significante y con
responsabilidad. EI medio ambiente es aqui percibido como una esfera de

interaccion esencial para la eco-formacion o la eco ontogénesis (Sauvé, 2004).

Distinguiremos aqui estas tres proposiciones, muy cercanas pero sin embargo

distintas, sobre todo en lo relativo a sus respectivos marcos de referencia.

i) La hétero-formacion. Esta forma de educacion es ampliamente
dominante, hasta exclusiva en los sistemas educativos de nuestra
sociedad (Cottereau, 2001). También es denominada como

educacion formal.
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i) La auto-formacion. Segun Galvani (1997), la auto-formacion designa el
proceso por el cual un sujeto retroactla sobre la emergencia de su
propia forma. Ella expresa una toma de control por la persona de su
propio poder de formacion.

i) La eco-formacién. Es el tercer polo de formacion, el mas discreto, el
mas silencioso (Pineau, 2000). La eco-formacion se interesa en la
formacion personal que cada uno recibe de su medio ambiente fisico:
Cottereau (2001, pag. 148) dice “Todo el mundo ha recibido de un
elemento o de otro, de un espacio o de otro, una eco-formacion
particular que constituye finalmente su historia eco-logica”. El espacio
entre la persona y su medio ambiente es aquel donde se tejen las
relaciones, la relacion de la persona con el mundo. La eco-formacion
trata de un proceso complejo en el cual cada persona interactia con
la realidad, con las otras personas y consigo misma, cuyo aprendizaje
y formacion estan mediados por el contexto social (ambiente,
tecnologia, cultura, educacién) ademas del o la docente. Esta
interaccion se determina por la propia vision de mundo y por el
conjunto de valores, premisas, conceptos y verdades propias y

sociales.

La eco-formacion implica que los docentes promovieran, en sus diferentes
espacios de aprendizaje, contrastes en su ensefianza con la realidad que les
rodea, mediante practicas académicas a realizar en diferentes localidades,
organizaciones o instituciones donde eventualmente trabajarian una vez
graduados. Para lograrlo es necesario conocer cuales son los desafios
contextuales y en esta tarea los y las estudiantes son los protagonistas que
conocen su realidad y tienen criterios acerca de lo que esta pasando en ella

(Gonzélez y Rimolo, 2012).
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2.4.5. La corriente sostenible/sustentabilidad

En la corriente sostenible, la educacion debe de corresponder a las
necesidades del desarrollo sostenible, concerniente en desarrollar los recursos
humanos, en apoyar el progreso técnico y en promover las condiciones
culturales que favorecen los cambios sociales y econémicos. La educacion para
el desarrollo sostenible es la clave del funcionamiento y efectividad potencial del
humano y de todas las formas de capital para asegurar un crecimiento rapido y
mas justo reduciendo las incidencias en el medio ambiente. Para Albala-
Bertrand y sus colaboradores (1992) “los hechos prueban que la educacion
general estad positivamente ligada a la productividad y al progreso técnico
porque ella permite a las empresas obtener y evaluar las informaciones sobre
las nuevas tecnologias y sobre oportunidades econdémicas variadas”. La
educacion ya no ejerce como un servicio mas a la sociedad, sino como un

objeto de politica econémica.

La corriente desarrollista integra diversas concepciones y practicas. Entre estas
ultimas, se sefalan aquéllas que estdn mas relacionadas al concepto de
sustentabilidad o viabilidad. La sustentabilidad estd generalmente asociada a
una vision enriquecida del desarrollo sostenible, menos economicista, donde la
preocupacion por el mantenimiento de la vida no esta relegada a un segundo
plano (Sauvé, 2004). Gonzalez-Gaudiano (1999) establece una vision integrada
de preocupaciones econdmicas, sociales y ambientales en una perspectiva de
sostentabilidad en educacion, donde “La educacion ambiental para el consumo
sostenible debe adoptar estrategias diferenciadas para cada grupo y segmento
de la poblacion”. Sefialando lo fundamental, el desarrollo sostenible, la
educacion para el consumo sostenible o sustentable llega a ser una estrategia
importante para transformar los modos de produccién y de consumo, procesos

de base de la economia de las sociedades.

En la educacion ambiental se maneja, por un lado, como un conjunto de
elaboraciones tedricas que configuran un panorama diverso y disperso de
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perspectivas que fundamentan la accion, y, por otro lado, una serie de
actuaciones concretas, sin que exista ese ambito didactico intermedio que

vincule los fundamentos con la accién.

Finalmente, se opta por una EA ideolégicamente comprometida, interdisciplinar
y sistémica. Y si la pretension educativa apunta a un cambio radical del
pensamiento y de la conducta de las personas, el avance hacia tal propdsito
sera gradual y a contra corriente de la cultura dominante (Garcia y Cano, 2006).
De ahi el importante papel que juega el entorno social, politico. Segun sea éste,
se ayudard o dificultara a la sociedad a focalizarse y ser ejecutora del cambio y

avanzar en la medida de lo posible, hacia el desarrollo sustentable.
2.5. Enfoques y estrategias educativas

Por tanto, no debe extrafiar que tras la aparicion y reconocimiento internacional
de los problemas ambientales a partir de fines de los afios sesenta del siglo
pasado, la emergencia y desarrollo de la educacion ambiental sea cadtica. Al
parecer, estuvo sumergida en el disefio de propuestas de solucion a situaciones
confusas y desorganizadas que, a partir del significado de educar, intentaban
precisar qué debe brindar u ofrecer al educando tal propuesta educativa. En los
documentos de educacion ambiental iniciales -PNUMA y UNESCO-, predomina
el desorden al referirse de como informar, educar, persuadir, sensibilizar,
evaluar, comunicar, desarrollar, estimular, concienciar, etcétera, sin dejar en
claro bajo qué modelo de aprendizaje debera orientarse la educaciéon ambiental
(Garcia, 2000). El problema se agrava porque los docentes, como profesionales
de la educacion, si bien suelen conocer mejor los problemas ambientales e
incluso los modelos y teorias educativas, generalmente carecen de un
conocimiento tedrico-practico vinculado a la accién y de fundamentos tedéricos

en el ambito de la educacion ambiental (Garcia y Cano, 2006).
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2.5.1. El sistema educativo en la sociedad

El sistema de ensefianza vendria a ser solo una parte del sistema educativo,
gue seria mas amplio y abarca a todo lo que una sociedad tiene que ver con
procesos de socializacién que producen en ella a los individuos. El sistema
educativo es una parte importante de ese sistema global que llamamos
sociedad, constituido por la interaccion entre sus componentes en el seno de la
cual se definen la naturaleza y funcionamiento de cada uno de los componentes

(ver Figura 1).

La Figura 1 muestra la interaccion del sistema educativo y sociedad
distinguiendo sus distintas partes. En el esquema se ilustran las funciones
sociales de la educacion, se parte de las representaciones sociales, las
desigualdades y las relaciones entre clases sociales como motor de la dinamica
social, econdmica, politica y cultural. Esta dinamica afecta al sistema escolar a
sus condiciones externos y de la cultura. El sistema educativo estaria
compuesto por el conjunto de centros de los distintos niveles educativos

(Infantil, Primaria, Secundaria o educacion media, hasta Universitaria).
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Figura 1. El Sistema Educativo en la Sociedad. (Fernandez, 2006).

El sistema de enseflanza seria el ambito que la sociedad crea para la
transmision de la cultura basica y comun de la sociedad, y la clasificacion y
distribucion de sus miembros en la divisién social de trabajo existente, es decir,
la institucidén socializadora. La sociedad define los elementos que forman parte
de la estructura escolar que requiere la misma sociedad hacia los estudiantes,
ya sea los programas o contenidos, la forma de trabajo escolar, los sistemas de
evaluacion, los modelos de relaciones sociales, lo que se entiende por curriculo.
La sociedad demanda a la escuela que forme individuos que los cualifique

laboralmente, que los socialice, que aumente los niveles de igualdad y la

conciencia ciudadana.
1) La practica docente en el sistema escolar

La practica también es otra forma de accién que pretende producir no un objeto

o artefacto sino como un bien moralmente deseable. La practica en el sentido
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de la praxis es una forma de accién inmaterial, la praxis no puede entenderse
como una técnica porque sus fines no estdn especificados con antelacién a la
practica misma, el bien que persigue se construye en la practica misma en el
seno de un entramado de relaciones que implican intereses, opciones y
decisiones. La practica es algo que se construye y en el proceso de
construccién hay multitud de cuestiones que atender, de tipo técnico y de tipo
social, personal, ético y politico.

Pérez (1993) sefiala tres modelos de profesion docente, los enfoques son
practico artesanal, técnico-academicista y hermenéutico-reflexivo. El enfoque
hermenéutico parte del supuesto de que la ensefianza es una actividad
compleja que se desarrolla en escenarios singulares, claramente determinada
por el contexto, con resultados en gran parte imprevisibles y cargadas de
conflicto de valor que requieren en opciones éticas y politicas. El elemento
fundamental de la practica docente es el desarrollo de la reflexion...reflexiéon
situacional como un proceso de reconstruccion de la propia experiencia y del
propio pensamiento al indagar las condiciones materiales, sociales, politicas y
personales que configuran el desarrollo de la concreta situacion educativa en la

gue participa el docente.
2) Relacion entre dimensiones didactica y psicologica

Esta clara la ensefianza de una dimension didactica, es decir, de los métodos
de ensefianza y transmisién de los contenidos que den lugar a aprendizajes
eficaces; y esta clara también la dimensién psicoldgica donde el profesor debe
de conocer el desarrollo psicologico del estudiante. El trabajo docente cotidiano
se explica como instrumento de transmision cultural mas compleja y no solo se
modela con criterios puramente didacticos, sino que tiene sus origenes en la

dimension social global.

El compromiso con el cambio y la construccion de una sociedad solidaria, lleva

al docente a definir un proyecto psicoldgico distinto y una actividad didactica y
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educativa muy distinta a la que en lo formal debe repetir cada docente de las

escuelas del sistema.

Ahora bien, en educacion ambiental, habra que ver en qué medida tal
compromiso va marcando la practica del docente toda vez que se sabe que
hasta hoy, los enfoques psicopedagdgicos mas utilizados en la practica de la
educacion ambiental formal en el sistema educativo mexicano han sido tres: el

constructivista, el conductual y el cognoscitivo.
2.5.2 El constructivismo

En efecto, se dice que el constructivismo se encuentra inmerso en el discurso y

guehacer de la practica actual del docente en México (Rigo, 2008).

Para dar pie a la explicacion del constructivismo, debemos de adjuntar los
lineamientos basicos de esta teoria, empezando por una epistemologia
relativista que refiere a tener un caracter abierto, procesual, relativo y evolutivo
del conocimiento. Los principios que llevan a facilitar un cambio en la educacion
ambiental se centran en una interpretacion del conocimiento como proceso
interactivo situado en un conjunto cultural e historico y en generar personas
activas en el proceso (Cubero, 2005). Los principios restantes tienen que ver
con la naturaleza del proceso de construccion del conocimiento, segun estos
lineamientos, los participantes (estudiantes, informadores u oyentes) en
actividades en EA serian agentes activos del aprendizaje®, ello daria pauta a
gue la persona reorganice sus ideas en una situacion de aprendizaje
construyendo un conocimiento que es para él algo nuevo. En la siguiente figura
se presentan los grados de reorganizacion que dependen del contexto de
construccién y de la funcionalidad de los aprendizajes. Al tratarse de procesos
educativos, la construccion debe estar orientada por un educador que ajuste su

intervencién a la evolucion de las concepciones de los participantes. La idea de

% En principio, que los estudiantes o participantes dan una connotacién, sentido o significado de
lo que aprendieron en las actividades de EA.
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un protagonismo activo y de construccion conjunta de significados supone
interaccién, siendo el papel del educador importante para regular el proceso, es
decir, el educador ambiental debe de evitar dar respuestas, ayudando a los
participantes a desarrollar sus capacidades para que sean ellos los que lo
resuelva y reflexionen (ver Figura 2), (Cubero, 2005 y Garcia y Cano, 2006).

Complejizacion del
conocimiento cotidiano

Organizacion
Sistematica del
Conocimiento  y Integracian de distintos
Construccion como tipos de contenidos
Reorganizaciaon

Ajuste D .
escripcion  y  Uso
didactico de las
concepciones y de las
dificultades de
— aprendizaje
Relativismo
Multiperspectivo
Actitud Critica y No Instrumentos didacticos
Reduccionista (tramas e itinerarios de

problemas e hipotesis
de progresian)

Pautas metodoldgicas
Construccion * (investigacion, -
Conjunta \ autonqml’_a, creatlwdar_d,

negociacion, trabajo
cooperativo, integracion
de diversos recursos
didacticos)

Figura. 2. Estructura de la reorganizacion del conocimiento en la teoria
constructivista (Garcia y Cano, 2006).

2.5.3 Modelo de competencias educativas

Otro enfoque tedrico que representa la interaccion didactica en la aplicacién de
la educacion ambiental es el modelo por competencias. En educacion, las
competencias se refieren a la vinculacion intelectual entre conocimientos,
habilidades, actitudes y valores (Adrade, 2008:56). Para lIbafiez (2007) la
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educacion por competencias se concibe como la relacion de quehaceres entre
el maestro y el estudiante, entendidos estos como los agentes educativos. El
papel del maestro es ensefiar, transmitir o propiciar el conocimiento en el

estudiante, cuya funcion reciproca es aprender tal conocimiento.

Ibafiez (2007:20) plantea que la educacion, desde un andlisis psicologico, es un
proceso en el cudl un individuo -el estudiante- modifica su comportamiento
respecto a su ambiente -aprende o conoce- por la accion mediadora, directa o
indirecta que ejerce sobre el otro individuo —el maestro. El fenébmeno central del
proceso educativo es el aprendizaje del estudiante, es decir, el cambio de su
comportamiento o desempefio respecto a su ambiente de acuerdo con los

criterios predeterminados en el curriculum.

Segun el analisis y perspectiva de lbafiez (2007:22) el aprendizaje de un
estudiante esta en funcidn procesos sincronicos del maestro, cuya funcion es la
estructuracion, presentacion y mediacion de criterios de logro a través del

lenguaje, en forma de discurso didactico.

En la Figura 3 Se presentan los factores educativos y sus interacciones basado
en Ibafiez y Ribes (2001). Este modelo ejemplifica la relacién que existe entre el
aprendizaje que se da entre el estudiante y el discurso didactico (docente, libro,

video, etcétera) (ver Figura 3).

Aprendizaje
Mundo real
Alumno T /r

Discurso
didactico

Figura 3. Representacion de los factores educativos y sus interacciones
(basado en Ibafiez y Ribes, 2001).
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Ibafiez (2007; Ibafiez y Ribes, 2001) intenta representar graficamente los
diversos factores educativos que son el aprendizaje, el conocimiento,
ensefianza, estudio, estudiante, mundo real, curriculo y discurso didactico. La
relacion entre el estudiante y los objetos se representa como una interaccién en
transicion para hacer alusion al fendomeno de “aprendizaje™. La primera flecha
bidireccional discontinua se interpreta como una interaccion no convencional, es
decir, que no cumple con los criterios de logro establecidos o que se conciben
como criterios erroneos o inefectivos. La flecha bidireccional continua
representaria el logro de interacciones convencionales, que se conciben como
desempeiios correos o efectivos. La transicion se asume como un resultado de
la interaccion del estudiante con el maestro o, mejor dicho, con el discurso
didactico, que en el esquema de la Figura 3 es representada por dos flechas

unidireccionales.

La primera de ellas es el discurso didactico hacia el estudiante, representa la
“‘ensefianza”, mientras que la segunda, dirigida desde el estudiante al discurso
didactico representa el “estudio”. La relacion entre discurso didactico-maestro y
los objetos se representan con una flecha bidireccional continua que pretende
significar el conocimiento, esto es, el cumplimiento de criterios convencionales.
Asi, la flecha bidireccional continua entre el discurso didactico y el curriculum se
simboliza la relacion de coherencia que tendria el discurso con los objetivos del
curriculum académico que se ha representado por un ovalo dentro de las

interacciones diagramadas.

Ahora bien, se sabe que en México la mas reciente Reforma Educativa (SEP,
2008) propone formar a los estudiantes bajo un modelo de competencias. Las
competencias entendidas como “...el ajuste del desempefio de un individuo a
las circunstancias especificas de un estado de cosas, de tal manera de producir

un cambio... competencia es el desempefio efectivo, es la correspondencia con

* El aprendizaje es concebido por Derry (1992) y Mayer (1992) como una funcién directa de
ciertos factores ambientales, o también de determinados factores inherentes al propio aprendiz,
o de ambos en interaccion.
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lo que se hace con los objetivos o criterios de logro de una tarea” (lbafiez,
2007:24).

Al disefar la presente investigacion, se asume que éste es el modelo a retomar
por ser precisamente el que de manera formal se reconoce debe orientar la
practica educativa en las escuelas de educacién béasica. Se ajustaron al mismo,
las variables consideradas en el proceso ensefianza-aprendizaje que seran
valoradas a partir de la opinidn y conocimientos de estudiantes y docentes. No
obstante, es conveniente sefialar que el modelo se retoma a manera de
panoramica generalizada de la interaccion especificamente didactica sin obviar
factores posibilitadores en deficiencias de interaccion y arreglos contingenciales
toda vez que la conducta humana no esta aislada de factores alternos (Ibafiez,
2007: 25).

En esa perspectiva, se considera que el proceso de ensefianza-aprendizaje se
ha venido sustentando en una idea de intercambio de conocimiento
unidireccional, donde el maestro es su transmisor y el estudiante un ser
autdbnomo capaz de construir su propio conocimiento. Definir el proceso de
enseflanza-aprendizaje en estos términos implica suponer que la sola
exposicion del estudiante al discurso docente auspicia el aprendizaje, y que el
aprendizaje es un proceso autorregulado de organizacién, elaboracion y
transformacion de la informacion a partir de estructuras mentales previamente
formadas. Desde una perspectiva funcional, se concibe el proceso de
enseflanza-aprendizaje como la interaccion entre estudiante, docente y
materiales didacticos, delimitada por el ambito funcional de desempefio, por lo
tanto, si el estudiante no se ajusta a las demandas del maestro o al material
didactico, se dice que el estudiante tiene deficiencia en el aprendizaje segun la

definicion planteada en el modelo de interaccion didactica.

Una de las variables manejadas en dicho modelo son los factores

disposicionales que son aquellos que condicionan probabilisticamente una

interaccidn particular, que sea haciéndola mas probable o interfiriendo con ella.
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Los factores disposicionales no refieren a actos u ocurrencias, sino la
probabilidad o posibilidad de que, dadas ciertas circunstancias, éstos se
presenten. Cuando una persona se relaciona con otra en el presente, se
comporta “con todo y su historia”, es decir, si un padre le ayuda a su hijo en una
tarea y el padre deja de hacerlo inesperadamente el hijo no entrega sus tareas
los dias siguientes, porque el padre es un factor que proporcionaba un arreglo

de contingencia a la elaboracion de una tarea.

Para efectos del presente trabajo de investigacion se enfatizara el andlisis del
proceso educativo, en su dimensién psicoldgica teniendo como unidad analitica
la interaccion didactica, definida como el intercambio reciproco entre sujetos (el
estudiante, maestro) y objetos, situaciones, factores disposicionales (contenido
formal del conocimiento explicitado en materiales didacticos) en condiciones
definidas por el ambito de desempefio (disciplina o profesion). Dicha relacion se

representa de manera resumida graficamente en la Figura 4.

Ambito disciplinar

Ohietivo Instnaccional

Moldea, modela, ihastra, retroalimenta v evalia las practicas correspondiertes al
plan curricular (M atemdticas wio Espafiol)

Maccts Alumno
aestro * -

o *Habilidades
'Ja:fmcmn. académicas
*Tipo de tarea *Histaria
*I:Ii-I abilidades previa de
[_: a . coftacto
mstnt.:cmmes, Ilaterial de estudio *Factores
mantietie disposicionales
ic'ﬂiml) . Libro de texto

Competencias (Matemdtica wo
espafind) ¥

cuadernos de texto.
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Figura 4. Representacion los componentes que configuran una interaccion didactica

En relacion al &mbito funcional de desempefio Ribes, Cortes y Romero (1992),
sustentan el caracter eminente linglistico del comportamiento humano, cuya
funcionalidad estd dada por el lenguaje como practica regulada
convencionalmente. El significado de los conceptos que conforma el lenguaje,
se expresa como “uso de contexto”. De esta manera, es posible identificar
juegos de lenguaje especificos a las caracteristicas particulares de los

contextos en donde tiene lugar el comportamiento de los individuos.

Los materiales son didacticos en la medida que facilitan el contacto del
estudiante con los referentes de su clase segun el objetivo instruccional sin
dejar de lado que para llevar a cabo este objetivo son necesarias las
interacciones que se establecen entre el docente, el estudiante y los referentes
de la disciplina a través del discurso didactico ya que es el medio que posibilita
gue el estudiante establezca la referencia linguistica de los eventos a estudiar.
El discurso didactico se manifiesta como productos vestigiales (graficos,
escritos o cinematograficos) o evanescentes (son orales, por ejemplo una

conferencia) (Ibafiez, 1999 citado en Irigoyen y Jiménez, 2004).
2.5.4. Tipologia de practicas educativas

La educacion se encuentra conformada por teoria, acciones o practicas,
percepciones, procesos, actores sociales y contextos (Colom y Nufiez, 2005).
En este apartado se tratara de describir la conformacion de las acciones o
practicas en la educacidén, ya que parte de los procesos educativos se
encuentran formados por caracteristicas o tipologias en las que se ejecutan las

practicas.

Castillejo (1987) menciona que la practica educativa es una condicion referida,
gue vincula la consecucién de la finalidad educativa a los procesos concretos

gue se desarrollan, aporta congruencia y relacionabilidad entre el hacer y el ser,
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o mejor dicho, entre la practica pedagdgica y las finalidades o valores

educativos que con la misma se persiguen.

Los fines educativos deben de ser siempre los referentes de las acciones
educativas. No creer en su fin, meta o proposito es simplemente no educar,
todas las acciones educativas tienen de forma explicita o implicita un valor
moral, permeado por la culturalizacion del profesor o educador (Colom y Nufez,
2005). Una de las caracteristicas de ejecucion de las préacticas educativas,
desde la perspectiva del estudiante, son:

1. Interdisciplinariedad. Lo cual refiere a ir hacia los procesos informativos
fundamentados en la relacion entre el estudiante y el docente. Es decir,
proporcionar informacion que el estudiante pueda codificar la realidad tal como
la percibe, quiere decir, que el estudiante desarrolle un pensamiento sistémico,
generar analisis de los cambios culturales (resoluciéon de problemas complejos,
como es el caso del problema ambiental, en la que varias disciplinas se

encuentran resolviendo desde sus aportes epistémicos y pragmaticos).

2. Actividad. Es un prerrequisito ya clasico de la educacion, se refiere al
pensamiento pragmatico de la pedagogia a inicios del siglo XIX. Los pioneros
en proponer un aula activa fueron Montessori, Decroly, Pestalozzi y J. Dewey
en Estados Unidos; estos clasicos desarrollaron el movimiento de la
investigacion-accion en donde el nifio se le facilitaba mas conocer el mundo en
papel y poner en practica sus conocimientos a través de acciones. Hoy esta
demostrado que lo que se hace se aprende mas facilmente que lo que se lee se

estudia (ejerce actividades dentro y fuera del aula de clases).

3. La autonomia. Se refiere a otorgar libertad al estudiante para ejercer sus
actividades y modos de estudio, bajo un orden o sistematizacion de las
planeaciones del docente. El nifio tiene derecho a equivocarse, que al mismo

tiempo es también una forma de aprendizaje (ejerce trabajos individuales).
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4. Libertad y reflexion. La libertad es aqui aprendizaje para su vida social, es
saber hacer y responsabilizarse de su tiempo y de sus obligaciones; en
definitiva, que no podemos hablar de una vida democratica en una sociedad
democratica si luego los estudiantes no son democraticamente libres (expresion

escrita y oral).

5. La socializacion y trabajo en equipo. En conjunto con la autonomia, la
libertad, la capacidad critica en un mundo democratico y el activismo son
grados de responsabilidad, las mismas sesiones de critica son las mismas en
las que el nifio aprende a convivir, a escuchar las opiniones de los deméas y a

demandar para él el derecho de ser escuchado (trabajo en equipo).

6. Desicional y creativa. El individuo, trabajando en el seno del grupo y con el
grupo, debe de tener la capacidad de discernir entre la seleccion que crea que
sea correcta, ya que el nifio se le debe de permitir cometer errores y

retroalimentarlo sin que pierda el propésito de la actividad.

7. Por ultimo se refiere a educar al hombre para ser util. El ser educado, es para
los autores Colom y Nufiez (2005), aquél que es capaz de ser feliz, saber vivir,
solventar y solucionar los problemas a los cuales tendra que enfrentarse a lo

largo de su vida (Ver figura 5).

Las caracteristicas de la accion educativa

Desicional y Libertad y

creatividad critica

\ /
(i ] —

Actividad
‘Interdisciplinariedad ‘

Practica
educativa

Figura 5. Caracteristicas de la accién educativa de Colom y Nufiez (2005).
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Con los aportes de las practicas interdisciplinarias, activismo, autonomia,
socializacion, libertad y critica, la toma de decisiones, ser creativos y Utiles; todo
ello confiere a que el estudiante es, o debe ser capaz de resolver problemas
actuales que le acontecen, y que el docente debe orientar y facilitar propuestas
para dichas soluciones. Teniendo en cuenta que si los nifilos se encuentran bajo
un problema ambiental (sequia, escasez de agua, contaminacion de suelo, y
perdida de especies endémicas), el sistema educativo deberia propiciar y
fomentar a los nifios bajo diversas actividades y en el trayecto de su educacion
basica hasta la superior, el conocer como solucionar los problemas ambientales
gue aquejan y bombardean dia con dia sus hogares, sus comunidades y sus

guehaceres cotidianos.
2.6. La Psicologia Ambiental

La Psicologia Ambiental (PA) tiene como objeto de estudio la relacion entre el
ambiente fisico y la conducta humana. Las actividades de la vida diaria del
individuo se entrelazan también con los ambientes fisicos en los que vive y
trabaja, el modo en que se percibe el ambiente determina también las actitudes
y la conducta ambiental que es fundamental para enfrentar los asuntos
cotidianos (Baldi y Garcia, 2006: 6). La Psicologia Ambiental es un area de la
psicologia cual objetivo es estudiar el comportamiento humano en el marco de
problemas o topicos ambientales delimitados. Al ser aplicada, la psicologia
ambiental se define en funcion de problemas a abordar: degradacion del medio,
habitabilidad de escenarios, salud, enfermedad y medio ambiente, disefios de
espacios, etc. La psicologia ambiental mas que una interdisciplina es area de
una disciplina particular, la psicologia, que aporta sus elementos tedricos y
metodoldgicos para la conformacion de un estructura interdisciplinaria conocida
como estudios ambientales, compuesta a su vez por areas como la educacién

ambiental, el estudio de los recursos naturales, la arquitectura y el disefio
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ambiental, la ecologia cultural y la psicologia ambiental, entre otras ramas
(Corral, 2001b).

Las habilidades, conocimientos, creencias, actitudes, motivos y estilos de vida o
personalidad son todos factores de orden fundamental en la explicacion de los
problemas ambientales. Estas variables son objeto de estudio de las disciplinas
que investigan la conducta humana. Se puede definir la PA como “la disciplina
que estudia las relaciones reciprocas entre las conductas de las personas y el
ambiente socio-fisico, tanto natural como construido” (Aragonés y Amerigo,
1998).

2.6.1. La conducta proambiental

La conducta ambiental puede definirse como el conjunto de acciones
deliberadas y efectivas que responden a requerimientos sociales e individuales
y que resultan en la proteccion del medio. La busqueda del comportamiento
proambiental (CPA) en tanto que comprende un estilo de vida que integra todo
tipo de comportamientos deliberados y efectivos del cuidado del medio
ambiente es una empresa dificil. Los resultados de la investigacion muestran
gue el CPA se manifiesta como grupos independientes de acciones de cuidado
ambiental, estas conductas conceptualmente relacionadas no constituyen
necesariamente un constructo unitario que involucre a todos los tipos de
actividades a favor a la conservacion ambiental (Berger, 1997); por ejemplo,
limitar el uso del automovil no se correlaciona con el ahorro de energia en la
casa (Bratt, 1999), el cuidado de los animales y plantas no hace a un individuo
un reciclador de productos de desechos (Corral, 1998a). No solamente el reuso
y el reciclaje son conductas diferentes y potencialmente contradictorias, sino

gue el reciclaje en lo general no predice el reciclaje de productos particulares.

Entre las variables reportadas que ejercen influencia en la conducta de
proteccion al medio se encuentra factores psicoldgicos, tales como actitudes y

creencias positivas hacia el medio (Borden y Shettino, 1979; Newhouse, 1990),
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conocimientos de problemas ambientales (Borden y Shettino, 1979; Schahn y
Holzer, 1990) y habilidades en el uso de estrategias de accion (Sia, Hungerford
y Tomera, 1986) entre otras.

Las creencias, los motivos y otras variables disposicionales son los criterios de
la manera de actuar competente, entonces de manera ideal, cuando se habla
de “comportamiento ambiental” debera referirse entonces al mismo concepto
que “competencia pro-ambiental”. Si un individuo es competente al resolver
problemas del medio, es competente en la medida en que actia pro-
ambientalmente, entonces, la conducta pro-ambiental y la competencia pro-
ambiental deberian de ser el mismo concepto (Corral, 2001), ya que muchos
investigadores hablan de comportamiento pro-ambiental cuando se refieren a
acciones aisladas o conducta habil de solucion de problemas o la conducta con
una motivacion “especial’, desde el punto de vista estrictamente ambiental,

dichas acciones no se consideran competentes (Corral, 2001).
2.6.2. Las variables disposicionales
i) Valores

Los valores representan una dimension de las propias practicas conductuales
que regulan socialmente “la transmision, reproduccion y ejercicio de
comportamiento que afectan a grupos de individuos, de acuerdo, con la
posicion relativa que ocupan en la estructura social”. Seguin Rodriguez (2006)°
los valores como practicas de comportamiento, se adquieren en el contexto de
interacciones concretas con individuos especificos que explicitamente imponen
normas o ejemplos de comportamiento como modo social necesario, es decir
como “un deber ser” de las interacciones. Cuando el comportamiento de un
sujeto es el que establece o prescribe las contingencias de interaccion, tiene

una funcibn mediadora, en este caso el profesor mediara las conductas

® Rodriguez, C. (2006). Andlisis Contingencial. Universidad Nacional Auténoma de México.
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valorativas que se pretenden promocionar en los estudiantes. El
comportamiento de un profesor en un aula de clases regula el de los
estudiantes, en tanto, determina la forma en que se comportan con él, es decir,
el comportamiento del profesor “domina o dirige” el de los estudiantes. El
profesor seguramente establece las actividades que deben de realizarse,

impone normas reglas dentro del aula de clases (Rodriguez, 2006).

La conducta como se habia indicado, no tiene un valor intrinseco, no es buena
o0 mala, desadaptativa o adaptativa. La conducta se valora, se califica de
diversos modos segun el contexto cultural en el que ocurre, cambia de época a
época, de cultura a cultura, e incluso de grupo a grupo. Los valores no pueden
entenderse como entes abstractos, si no como agentes mediacionales o

“internos” que provocan o explican el comportamiento (Rodriguez, 2006).

Si al profesor se le da el lugar de mediador en la ensefianza de valores, los
estudiantes serian los mediados, estos tenderan a aumentar las conductas
ambientales en el contexto donde se sitian, es decir, con la familia, amigos,
escuela y sociedad. Siempre y cuando el profesor demuestre como funciona
cada valor hacia los estudiantes mediante el discurso académico, videos,
trabajos en equipo o individuales en donde el maestro demuestre conductas
explicitas con los valores que se pretenden ensefar, asi como demostraciones
con la participacion del maestro y algunos estudiantes en el aula de clase
donde se explicite el valor en situaciones cotidianas del estudiante (Gonzélez,
2002).

ii) Los conocimientos ambientales

El conocimiento, segun Moscovici (1969, 1984 y 1979) es la retencion o la
captacion de la informacion que percibimos del entorno, esta informacién es
referida bajo la representacion social (RS), la RS es una forma de conocimiento,
socialmente elaborado y participativo, con una visién practica para la

construcciéon de una realidad comun. Las representaciones son como
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explicaciones que vienen de nuestro sentido comun, como un modo de
conocimiento particular que se traduce en formas de comunicacion y conductas
entre los individuos. Mascovici (1984) esclarece que la representacion no es
una mediadora sino un proceso que hace que el concepto y la percepcion de
algin modo sean intercambiables porque se engendran reciprocamente.
Mientras que, Herzlich (1979) comenta que resulta mas justo decir que la
representacion social se presenta al individuo como un dato percibido. Las
representaciones sociales son generadoras de conocimientos que el individuo o
en este caso el nifio perciben de su clase, del discurso del docente entorno a la

informacion de las problematicas ambientales que sucinta en su comunidad.

El conocimiento ambiental va desarrollandose en diferentes areas de la ciencia,
gue aspiran conocer los problemas que afectan a un determinado medio
ambiente para llegar a una solucion. Para Corral (2001) y Arcury y Johnson
(1987) el conocimiento se obtiene de la interaccién con el medio, lo utilizamos
para sacar provecho de las oportunidades que nos brinda el ambiente, el
conocimiento sucedido de las habilidades forman parte de las variables
predictivas del comportamiento proambiental. Bajo el planteamiento de la teoria
constructivista, el conocimiento ambiental se “construye activamente” y no se

“recibe pasivamente” desde el entorno (De Castro, 1998).
iii) Habilidades

Las habilidades conforman una serie de respuestas con morfologias especificas
e invariantes en los contactos sucesivos, a eventos con morfologias
determinadas y se esperaria una correlacién significativa entre los factores
situacion y morfologias, pero no significativas entre situacion y funcion (Ribes,
1990a). Las habilidades han sido definidas por Ribes (1990a) como “conjunto
finito de respuestas con morfologia determinada e invariante respecto de dicho
conjunto, que guarda una correspondencia funcional necesaria para producir
cambios, resultados o logros efectivos sobre o en relacion con objetos, eventos
o circunstancias con morfologias determinadas”.
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Las habilidades se encuentran entre los predictores directos y significativos de
la conducta proambiental (Corral, 1996 y 2001; Hines, Hungerford y Tomera,
1987). Se suponen necesarias para completar una tarea de proteccion del
medio, Las habilidades proambientales implican identificar los problemas del
medio, razonar criticamente para planear soluciones adecuadas y actuar
solucionando los problemas del ambiente (Corral, 1996), las habilidades se
miden en situaciones de resolucibn de problemas, exponiendo a los
participantes a situaciones que les requiera abordar a una tarea de proteccion
de un recurso, o de minimizacion del deterioro del mismo. Corral (1996)
encontré que las habilidades de reuso y de reciclaje son determinantes directos
y también indirectos de esos comportamientos proambientales. Otro estudio
realizado por Martimportugueés, Canto y Hombrado (2007) corroboraron que las
actitudes, las creencias y las habilidades ambientales son buenos predictores
hacia la conducta ambiental en reciclaje de residuos sélidos en areas urbanas

de Espafa.
iv) Actitudes

El rol de las actitudes en formacién de la conducta proambiental se puede
explicar a través de la Teoria Accion Razonada (TAR) de Ajzen y Fishbein
(1980) y la Teoria de la Conducta Planificada (TCP) (1985). Bajo el Modelo de
la TAR y TCP se compone por elementos de fondo, los cuales se componen a)
Individual la cual esta formada por la personalidad, humor, emocion,
inteligencia, valores, estereotipos, actitudes generales y experiencia; b) Social,
se agrupan en educacion, edad, genero, ingresos, religion, raza, cultura y etnia;
y €) conocimientos, medios de comunicacion e intervenciones. Los elementos
de fondo influyen en creencias conductuales y estas a las actitudes sobre la
conducta, las creencias normativas influyen en normas subjetivas, y las
creencias de sobre control median en control conductual permitivo. Las

actitudes sobre la conducta, las normas subjetivas y el control conductual
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permitivo inciden en la intencién conductual generando conductas (ver Figura
6), (Campos, Pasquali y Peinado, 2008: 4-6).
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Figura 6. Componentes de la Teoria de la Accion Razonada y la Conducta
Planificada (Azjen y Fishbein, 2005).

La intencidn predice la conducta y depende, por un lado, de las creencias que el
sujeto tenga acerca de las consecuencias que una determinada conducta
pueda generar (creencias conductuales), que determina la “actitud del sujeto
sobre la conducta” en cuestién. La intencidon conductual también depende de la
relevancia que el sujeto proporciona las creencias de otros individuos
(creencias normativas) y de la percepcién que este tenga con relacién a la
conducta (normas subjetivas).

La Teoria Accion Razonada y la Teoria de la Conducta Planificada, segun los
componentes de las actitudes, las normas y la percepcion sobre el control
determinan la intencidon conductual a diferencia de las creencias y el entorno

social que inciden en un determinado momento.
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v) Percepcion a los problemas ambientales: Paradigma Ambiental

La problematica ambiental ha ido transformando la vision del ser humano, ya
sea por la cercania hacia los problemas de la contaminacion del agua hasta la
deforestacion en los patios traseros de comunidades indigenas que viven de la
materia prima. A partir de los afos setenta se vienen planteando creencias que
reflejan la creacién de un paradigma que visualiza el modo de ser de la
sociedad. Dulpan y Van Liere (1978) indican que una clave del paradigma social
dominante es el antropocentrismo y que ello representa un reto para generar un
paradigma ecocéntrico, es decir, un Nuevo Paradigma Ambiental. El nuevo
paradigma se conforma por creencias primitivas, las cuales constituyen el
nacleo interno del sistema de creencias Dunlap, Van Liere, Merting y Jones,
(2000). Las creencias primitivas influencian en amplio al nuevo paradigma
ambiental que conforman actitudes y creencias concretas que influencian en
conductas a ejecutar en situaciones especificas (Gray, 1985; Stern, Dietz y
Guagnano, 1995).
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CAPITULO IlIl. Marco Referencial
3.1 El docente y los estudiantes de primaria ante la Educacién Ambiental

En este nivel educativo se ofrece a nifios de entre 6 y 12 afios de edad,
conocimientos, valores, actitudes, actividad fisica, comprensién lectora,
competencias en matematicas, conocimiento de caracteristicas geogréficas,
saber de recursos naturales, identificacion de situaciones de la buena salud y
actuacion normativa social que podrian prevenir el riesgo y mejorar el desarrollo

cognoscitivo del nifio, entre otros factores (SEP, 2008).

Docentes y estudiantes se comprometen a lograr en cada ciclo escolar los
objetivos que engloban la comprension de la problematica ambiental nacional y
local. Si bien existen abordajes de educacion ambiental interdisciplinarios, se
reconoce que la educacion oficial otorga un discurso pertinente y ajustado a los
ninos de todo el pais. Esos abordajes permiten explorar y analizar la
complejidad del ejercicio educativo y las repercusiones socio-antropologicas de

la educacion ambiental.

La funcion de la EA en el nivel basico, es sensibilizar al estudiante por medio de
conocimientos, incentivar valores y motivar actitudes que favorezcan un manejo
racional del medio ambiente. A continuacion, los resultados de algunas
investigaciones que han analizado los avances en tales objetivos: a) la situaciéon
de los docentes de educacion primaria ante la EA, su percepcion sobre la
Educacion Ambiental que ofrece la SEP; b) respecto al estudiante, sus

conocimientos, actitudes, creencias y habilidades pro-ambientales.
3.1.1. Los estudiantes de educacion primaria y la educacion ambiental

En puebla, se elaboro un estudio transversal sobre los avances de la educacion
ambiental para conocer el progreso o retroceso de los estudiantes del tercer
ciclo. Compara los resultados obtenidos que median los conocimientos y

actitudes ambientales manejados por Guevara y Fernandez en 1994, tomando
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como linea base los objetivos especificos de ensefianza establecidos por la
SEP (Luna, Fernandez y Guevara, 2010). Entre los objetivos o propoésitos del
plan de estudios de 1994 se encuentra que “los nifios adquiriran conocimientos
fundamentales para comprender los fendbmenos naturales (...) y ejercer la
proteccion del medio y el uso racional de los recursos naturales” (SEP, 1993).
Las conclusiones del trabajo fue que “A pesar de que hubo un avance
significativo, este sigue sin ser satisfactorio en el conocimiento ambiental de
1994 a 2007, por otro lado, las actitudes ambientales presentaron un avance

importante con respecto a la investigacién de 1994.”

También, la investigacion participativa ha sido retomada para intervenir en el
reforzamiento de conceptos basicos ensefiados en el aula escolar. El estudio
considerd un programa que fue implementado en una comunidad de la costa
yucateca dirigido a nifios de una escuela primaria (IP)®. El programa tenia la
finalidad de identificar, analizar y poner en marcha acciones para solucionar los
problemas ambientales en su escuela y localidad (Matus y Viga, 2010). El
disefio de la investigacion fue de corte cuasiexperimental; consistio en la
aplicacion de un pre-test, curso de IP y un post-test. La metodologia de
evaluacion fue de corte cualitativa, en la cual, se llevaron a cabo entrevistas
dirigidas hacia los nifios, ya sea antes y después del curso IP. En las
entrevistas se busco la presencia de categorias de analisis, es decir, los 14
conceptos de IP, identificando la respuesta correcta de éstos en tiempo,
espacio y situacion referida por el estudiante. Los resultados indican que los
nifos adquirieron 8 de los 14 conceptos promovidos y solo los aplican cuando
se les induce a hacerlo, sobre todo, para resolver los problemas ambientales

gue mas les inquietan en su comunidad y en la escuela.

® La investigacion participativa es una propuesta de trabajo teérica y metodolégica en

investigacion social, este proceso impulsar el desarrollo de las comunidades, pretende
involucrar de manera consciente a una poblacion, en el desarrollo de proyectos, motivandolos,
para que identifiquen, jerarquicen y solucionen sus problemas e incrementen su conocimiento
para solucionar otros de manera auténoma. (Matus y Viga, 2010:2)
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En Sonora, se han realizado varias investigaciones educativas referentes a los
nifios y docente en relacion con el medio ambiente para valorar si cuentan con
los conocimientos y habilidades que les permitan enfrentar la problematica
ambiental; también se han realizado estudios para identificar si muestran

efectivamente actitudes y valores pro-ambientales.

Fraijo, Tapia, Corral, Orlofio e Ifiguez (2009) analizaron las competencias
proecoldgicas del cuidado del agua en estudiantes de primer grado de primaria;
la muestra en el estudio fue de 118 nifios de dos escuelas en Hermosillo y en
Cd. Obregon en el nivel de primer grado de primaria, con edades oscilantes de

6 y 7 afios. Este estudio se dividio en tres etapas.

La primera fue la diagndstica, que describe las capacidades conductuales y la
presencia de las mismas, a partir de un instrumento con 37 indicadores con
diferentes tipos de respuesta y un registro observacional con 10 actividades
basicas que corresponden al uso del agua, el registro observacional fue llenado
por los propios tutores. Para la segunda etapa, se elaboré y se aplico un
programa de educacibn ambiental basado en el modelo teorico de
competencias proambientales propuesto por Corral (2001b). En la tercera etapa
se aplicO una evaluacion sumativa, en donde se observaron las acciones
positivas generadas por el programa de intervencion. Este posibilito la
conformacién del modelo de competencias proambientales, en las cuales se
correlacionaron positiva y significativamente las creencias, conocimientos,

habilidades y motivos del cuidado del agua.

Los autores concluyeron que es necesario intervenir a través de un programa
educativo complementario a la educacién formal, ya que se presentaron
ausencia creencias, motivos y habilidades consistentes y coherentes en la fase

diagndstica.

Diaz (2010) realizo un estudio para conocer la presencia de propension a

futuro, asi mismo, era conocer las relaciones entre las creencias y habilidades
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en nifios de sexto grado de primaria. El objetivo era conocer si las variables de
propension a futuro, creencias, habilidades se relacionan positivamente con la
conducta ambiental. Se entrevistaron a 129 nifios de sexto afio de primaria de
dos escuelas ubicadas en Hermosillo, Sonora. Las edades de los nifios
oscilaban entre los 11 y 13 afios. Los niveles de consistencia interna de las
escalas aplicadas fueron de .61 en Creencias, .70 en Habilidades, .68 en
Propension a futuro y .76 en Conducta ambiental. Se encontrd una relacion alta
y significativa en las variables de propension al futuro y habilidades (.27),
comportamiento proambiental y habilidades (.33), asi como de comportamiento
proambiental y propension al futuro (.43). Asi mismo, las habilidades, las
creencias y la conducta ambiental no se encontraron presentes en los nifios de

sexto grado.

Sin embargo, se carece de estudios que permitan valorar si y como, el docente
logra concretar en el aula esos objetivos a favor del medio ambiente
establecidos en la curricula formal. Las investigaciones educativas y
psicologicas han demostrado que los estudiantes tienen una ausencia notable
en sus habilidades ambientales, conocimientos, actitudes y valores (Diaz, 2010;
IEEES, 2009; Rodriguez y Garcia, 2009).

De tal manera que si el estudiante carece de ese perfil ambiental, entonces
¢,cOmo se pretende que hagan un uso racional y responsable del agua, por citar
s6lo alguno de los problemas ambientales? Por tanto, en este trabajo se
considera necesario identificar la propuesta curricular en materia de educaciéon
ambiental explicita en los libros de educacién primaria (para el estudiante y para
el docente) e identificar en la practica habitual docente, como éste intenta

fomentar actitudes, valores, habilidades y conocimientos pro-ambientales.
3.1.2. Los profesores de educacién primaria y la educacion ambiental

Para los profesores, la EA es un valor, un conocimiento, un proceso educativo y

formativo, aunque cabe destacar que la mayoria de ellos se orienta hacia un fin
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comun definido como: el cuidado, uso adecuado, mejoramiento, proteccion,
limpieza, preservacion y conservacion del ambiente, entendido también de
manera indistinta como medio ambiente, entorno o naturaleza. Se han realizado
programas de actualizacion docente, La UNESCO define al docente ante la
educacion Ambiental, como: un profesor o profesora sensible hacia la
problematica del medio ambiente, capaz de asumir una educacién para el
medio. La Guia didactica Medio Ambiente, Educacién Ambiental, para el
maestro de primaria del sistema educativo mexicano de 1992 sefiala que la
Educacion Ambiental, implica la adquisicién de conceptos y valores, asi como el
desarrollo de capacidades que permitan a los nifios participar en la solucién de

problemas ambientales durante su escolaridad y en el futuro (Romero, 2002).

Serrano (2006) ejecutd una tesis, la cual implicaba conocer si los docentes a)
reconocian la gravedad de la problematica ambiental contemporanea, asi
mismo, b) conocer si los docentes estaban preocupados por el ejercicio de la
educacion ambiental, c) si consideraban que los conocimientos que los
docentes tenia eran suficientes para la ensefianza de la educacién ambiental,
d) conocer si ellos (los docenes) estan interesados en la practica y promocion
de la educacién ambiental y e) si ellos se sientes apoyados institucionalmente
en dicha tarea. El estudio consideré la realizacion de entrevistas a 17
funcionarios educativos y una aplicacion de cuestionarios (encuesta) a 90
docentes del sistema educativo de primaria. Los resultados de la investigacion
apuntaron que la mayor parte del gremio educativo reconoce la gravedad de la
problematica ambiental contemporanea, asi como también la importancia de su
ejecucion profesional, los docentes consideran que su desempefio es adecuado
y que cuentan con el apoyo de la institucion; sin embargo, los docentes no
reconocieron las barreras institucionales de corte normativo para el ejercicio de
la educacion ambiental, asi mismo, se identifico una incongruencia en el
discurso institucional oficial y el no oficial, se concluyé que el docente
desconoce el nuevo paradigma ecolégico ligado a una vision educativa a favor

del medio ambiente global.
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Valenzuela (2007) llevo a cabo un estudio modalidad tesis, en el cual pretendia
conocer si las estrategias didacticas de los profesores ejercian una influencia en
los estudiantes, ya sea en sus valores, motivos, habilidades, conocimientos y
creencias proecoldgicas. La investigacion se aplicé en siete escuelas publicas y
en cuatro privadas, a una poblaciéon de 292 estudiantes en los municipios de
Hermosillo y Obregdén, asi mismo, se utilizaron instrumentos de corte
psicologico, los cuales median conductas proambientales, creencias y motivos,
asi como, conocimientos y habilidades dirigidas a los estudiantes de sexto
grado de primaria. Ademas, se aplicd un instrumento de estrategias didacticas
para docentes. Los resultados arrojaron que los nifios presentaban altos niveles
en creencias, motivos y valores, pero bajos indices en lo que respecta a
conocimientos, habilidades y conductas proambientales, asi mismo, las
estrategias didacticas de los docentes no se relacionaron con las disposiciones
psicologicas que presentaban los estudiantes, lo cual no influye en el

comportamiento proambiental de los estudiantes.

Serrano y Camarena (2006) identificaron la opinion y percepcion de 90
docentes en escuelas primarias de Hermosillo. El trabajo consistié en conocer:
a) los factores sociales e institucionales que inhiben o favorecen en su ejercicio
profesional como docente, el aterrizaje de la educacion ambiental. La
investigacion concluyé que los maestros perciben la gravedad de la
problematica ambiental y reconocen la importancia de la educacion ambiental.
Sin embargo, su percepcion es que el contexto escolar e institucional prioriza
otras areas y queda en segundo o tercer término el ejercicio de la educacion
ambiental como proyecto escolar. Los maestros también reconocen que no se
encuentran capacitados en la tematica ambiental por lo que sélo se ocupan de

cumplir con la curricular oficial de acuerdo a sus posibilidades.

Avila y Rodriguez (2009) capacitaron a los profesores de todos los niveles
educativos, desde preescolar hasta primaria en el estado de Zacatecas, con el

fin de evaluar el lenguaje y su perfil relacionado con la educacién ambiental.
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Avila y Rodriguez (2009) trabajaron en detectar los discursos y conocimientos

de los profesores, de lo cual deriva lo siguiente:

1) La existencia de un vacio, tanto conceptual como metodolégico, respecto a la
educacion ambiental, la ecologia y el desarrollo sustentable.

2) Hay una desvinculacién de la educacion ambiental con el contenido curricular,
gue tiene por detras una practica incongruente, situada entre el saber y el
hacer.

3) Dada la amplitud y complejidad del concepto de la educacién ambiental, se
hacen intentos por desarrollarlo de manera transversal en el curriculo; sin

embargo, no se hace un analisis de la probleméatica y los conceptos.

4) Se alude a que la ecologia no debe ser un contenido sino una herramienta, a
partir de la cual la educacion ambiental se sustente y detone la reflexion para
ubicar correspondencia entre el conocimiento de las diferentes disciplinas y su

aplicacion en la vida cotidiana.

5) Se enfatiza en que el cambio climatico es un problema de caracter politico-
economico, por lo que los profesores sienten que poco se puede impactar con

acciones escolares.

6) Se aspira a que el desarrollo sustentable no se constituya en un contenido mas,
sino en una actitud frente al mundo, por ello la necesidad de atender este

concepto en el curriculo de manera transversal.

7) Se solicita que se excluya a la formacién teorica y epistemologica en los

procesos formativos.

8) Como la educacién ambiental no se traduce en evaluacién ni calificacion en los
espacios escolares, los temas devienen en desinterés, por parte de profesores

y estudiantes.
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9) Se observa como un gran obstaculo que los perfiles de quienes encabezan los
programas nacionales y estatales, la mayoria de las veces son ajenos a las
necesidades disciplinarias que demanda la educacion ambiental.

10) Los profesores solicitan la generacion de programas formativos que atiendan
las particularidades del entorno social, econémico, cultural y geografico, de tal

manera que se atiendan las singularidades de los espacios y sus necesidades.

Camarena (2009) llevo a cabo una investigacion, el cual, tenia el objetivo de
conocer el perfil de los estudiantes y docentes de la Licenciatura en Educacion
Primaria (LEP), asi mismo, se planteo el objetivo general que fue el “identificar
en el imaginario social de docentes y estudiantes de profesorado (L.E.P.,
Sonora, Meéxico), los atributos que presentan sus respectivos perfiles
ambientales con el fin de ofrecer una aproximacion explicativa respecto a qué
fase de la escala social de valores se encuentran para explorar las areas de
oportunidad que pueden considerarse en los programas educativos que
pretenden mejorar el ejercicio de la educacion ambiental formal y el perfil
proambiental del docente”, bajo este objetivo general y los objetivos
integradores, se aplicd una encuesta a 372 estudiantes y 55 docentes adscritos
a las escuelas normales del estado de Sonora de la LEP. Los instrumentos se
integran de varias escalas y bloques de preguntas para explorar lo siguiente de
cada gremio —estudiantes y docentes de escuelas normales- : a) conocer la
experiencia formal y escolarizada en la educacion ambiental; b) identificar si
perciben y valoran la gravedad de la probleméatica ambiental; ¢) conocer sus
valores, creencias y comportamiento ambiental; y d) su opinibn sobre la
educacion ambiental y como se lleva a cabo en las escuelas primarias.
Camarena (2009) concluyé que tanto los estudiantes y los docentes de la
Licenciatura en educaciéon primaria, presentan una escasa formacién ambiental;
en su perfil ambiental se aprecia una leve orientacion a favor del nuevo
paradigma ecoldgico; una significativa valoracion de la educaciéon ambiental y

un gran interés por mejorar su desempefio profesional al respecto. En el estudio
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se concluye que la educacion ambiental debe estar presente en la formacion de
estudiantes y docentes de primaria asi como en estudiantes y docentes de las
escuelas de profesorado inicial, como parte del ejercicio escolar y vida
cotidianos. Por lo mismo, que es menester fomentar en los seres humanos un
repertorio de conocimientos, actitudes y valores que les permitan hacer frente a
las manifestaciones locales que asume la problematica ambiental

contemporanea.

En México, la tarea de impulsar la formacién ambiental en todos los grupos
sociales y en todos los niveles educativos (basica, media, media superior y
superior) se puede retomar, al menos, a través de los programas recientemente
llamados “educacion para la vida”. En sintesis, los estudios revisados concluyen
gue es necesario preparar a las generaciones presentes y futuras para hacer
frente a la problematica ambiental a nivel local, nacional y global. Al hacerlo, se
esta trabajando de manera paralela en garantizar condiciones aceptables para
su bienestar. Se reconoce la importancia de atender la educacion ambiental
como un eje formativo en los planes de estudio, como parte fundamental de la

educacion integral.
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CAPITULO IV. PROBLEMA DE INVESTIGACION Y PROPUESTA DE
TRABAJO

4.1 Planteamiento del problema

Buena parte de las investigaciones de Sonora que han abordado el analisis del
comportamiento ambiental en estudiantes y docentes adscritos a escuelas de
educacion primaria, muestran indices favorables en creencias, valores y
motivos a favor del cuidado del medio ambiente; pero también, indices bajos en
habilidades, conocimientos y conductas proambientales (variables
disposicionales) y aquéllos que analizan las variables condicionantes de la
conducta ambiental que explicita la SEP (1993), sefalan inconsistencias, es
decir, nula significancia en términos estadisticos. Y en la mayoria de tales
estudios, se obvia del analisis el peso e influencia de los factores sociales e
institucionales en la conformacion de la conducta ambiental (Corral, Fraijo y
Tapia, 2005; Diaz, 2010; Valenzuela, 2006).

En el caso de los maestros, algunos estudios muestran un perfil levemente
orientado hacia el Nuevo Paradigma Ecologico (NPE) asi como cierta
preocupacion, motivacion e interés por la educaciéon ambiental y su ejercicio
escolar; otros mas, ofrecen indicios de que la formacion/conocimiento en
educacion ambiental del docente y las estrategias didacticas que utilizan, son

limitadas o deficientes (Camarena, 2010; Serrano y Camarena, 2009).

Si bien hay estudios que refieren el comportamiento ambiental de los dos
principales actores educativos -docentes y/o estudiantes-, pocos de ellos
centran la atencién en probar la relacion existente entre las variables
disposicionales del estudiante, la educacién ambiental brindada en la escuela
y/o los atributos ambientales del perfil ambiental del docente. De ahi el
propdésito de este trabajo: identificar la presencia de relacién entre: a) atributos

ambientales del docente (conocimientos, paradigma ambiental, creencias,
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valores, entre otros); b) practica de la educacion ambiental en el aula/centro

escolar; y c) variables disposicionales de estudiantes.
4.2. Preguntas y Objetivos
4.2.1. Pregunta de investigacion

¢, Cual es la relacién que existe entre las variables disposicionales ambientales
gue presentan los estudiantes de escuelas primarias con la educacion
ambiental que recibe en el aula/centro escolar y ésta con los atributos
ambientales de sus docentes?

4.2.2. Preguntas especificas

Respecto a los estudiantes: ¢Cuales variables disposicionales de tipo pro-
ambiental presentan los estudiantes de nivel primaria? ¢ Cuéles variables estan

explicitas en la curricula formal?

Respecto a los docentes: ¢Cudles atributos ambientales (conocimientos y

paradigma) presentan los maestros de primaria?

Respecto a practica escolar en educacion ambiental: ¢ Qué practicas escolares
en materia de educacion ambiental presentan los maestros?, ¢Cudl es la
relacion entre la educacion ambiental que realiza el docente en el aula/centro

escolar con las variables disposicionales de tipo ambiental del estudiante?
4.2.3. Objetivo general

Identificar si existe relacidén significativa entre las variables disposicionales
ambientales que presentan los estudiantes de escuelas primarias y la
educacion ambiental que reciben en el aula/centro escolar asi como ésta con
los atributos del perfil ambiental de los maestros referidos a conocimientos y

paradigma ambiental.
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4.2.4. Objetivos especificos

Identificar las variables disposicionales de tipo pro-ambiental que predominan
en los estudiantes de escuelas primarias y analizar si éstas son las que la

curricula formal sugiere fortalecer.

Identificar los atributos ambientales que predominan en el gremio docente

(conocimientos y paradigma ambiental).

Identificar cdbmo se lleva a la practica en el aula/centro escolar la propuesta

curricular de educacion ambiental.

Analizar si una buena préactica de la educacion ambiental en el aula/centro
escolar tiene una relacion significativa con las variables disposicionales de tipo

ambiental de los estudiantes de primaria.
4.3. Hipotesis

Hay una relacion significativa entre las variables disposicionales ambientales
gue presentan los estudiantes de escuelas primarias y la practica escolar en

materia de educacion ambiental que recibe.
4.4. Procedimiento metodoldgico
4.4.1. Disefio de Investigacion

Este trabajo es un estudio no experimental transaccional. Como se sabe, una
investigacion no experimental analiza cuél es el nivel o0 modalidad de una o
diversas variables en un momento dado, ademés, evalla una situacion,
comunidad, evento, fenbmeno o contexto en un punto del tiempo, y determina
0 ubica cual es la relaciébn que existe entre un conjunto de variables en un
momento dado. En este caso, se trata de identificar en un solo momento, las
variables disposicionales de los nifios, el paradigma ambiental del docente y su

practica escolar en materia de educacion ambiental, por lo cual la investigacion
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tiene un corte transaccional. Se trata de conocer los atributos ambientales del
maestro (conocimientos y paradigma), la préctica de la educacion ambiental y
las variables disposicionales del estudiante de primaria, para explorar la
existencia de relacion entre cada variable, es decir, si los atributos del docente
estan relacionados con el ejercicio de la educacion ambiental que realizan en su
desempefio profesional cotidiano, y si tal practica educativa esta relacionada
con las variables disposicionales de tipo ambiental que presentan los
estudiantes (conocimientos, habilidades, actitudes, valores y conductas
proambientales).

La investigacion se rige bajo la modalidad de causalidad multiple. En tal
perspectiva, los disefios se reconstruyen sobre la base de variabilidad amplia
de las variables independientes y dependientes, es decir, no se parte de una
variable en especial, sino que se evalla la estructura causal completa (Le6n y
Montero, 2003 en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). EI modelo

propuesto a evaluar es la siguiente:
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Figura 7. Modelo a probar de causalidad multiple de la practica docente y
variables disposicionales.

4.4.2. Poblacién y muestra
a) Universo de estudio:

La poblacion universo comprende los 14,952 estudiantes que cursaron quinto
grado de primaria en el ciclo escolar 2010-2 a 2011-1, de los cuales 8,064 son
hombres y 7,674 son mujeres. El universo de estudio de los docentes de quinto
grado de primaria corresponde a 538 maestros, tomando en consideracion que

hay un docente por cada grupo.
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b) Poblacion Objetivo:

Estudiantes de sexto grado de primaria, de turno matutino que hayan cursado y

terminado satisfactoriamente quinto grado el afio anterior en la misma escuela.
c) Muestra:

La muestra fue representativa de la zona escolar norte y sur de la ciudad de
Hermosillo, Sonora. La poblacion muestral fue estratificada con base en las

siguientes condiciones:

" Zona escolar para identificar niumero de escuelas y del estudiantado.
" Escuelas ubicadas en sectores de estrato socioeconomico de contraste.
" Identificacion del nimero de estudiantes que cursaron el 5to grado en el

ciclo escolar 2010-11 para acotacion de muestra.

" Identificacion del nimero maestros que impartieron 5to grado el ciclo
escolar 2010-11.

" Muestreo probabilistico a escuelas.

El muestreo fue probabilistico por seleccidén aleatoria, considerando todos los
elementos de la poblacion de las escuelas primarias publicas de turno matutino
de Hermosillo. Establecidos los criterios de seleccion de la muestra, se
identifican las escuelas ubicadas en la zona norte y zona sur de la ciudad, a
cada una se le asigndé un namero y se selecciond a la zona escolar Il por ser la
gue presenté mayor diversidad de estrato socioeconémico. Esta zona escolar
comprende once escuelas, tres de ellas estan ubicadas en areas rurales y las
otras ocho en zonas urbanas en distintas colonias de Hermosillo. Se eligié por

ser la zona cuya poblacion estudiantil al parecer es mas diversa.

Se cuidd que la diversidad se expresara en estudiantes y ésta determiné el
namero de docentes que serian abordados en el estudio. En el primer grupo,
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las variables de distincion fueron sexo, edad, antigiedad laboral y estrato
socioeconémico; en el segundo, estudiantes, también fueron sexo, tipo de
escuela (urbana o rural) y estrato socioeconémico. Posteriormente, se
seleccionaron al azar a nifios y nifias de sexto grado de primaria, utilizando una
muestra estratificada (Berenson y Levine, 2001), con una grado de error de 5%
y nivel de confianza de 95, donde “n” es muestra simple, “N” es el tamafio de la
muestra total, “P” es el 0.5 de error de estimacién de la muestra total, “Q” es
0.5, e2 es el error maestral que se ha fijado en 0,05 y “K” como la constante que
depende de la confianza deseada para un nivel de confianza del 95,5% (Figura

8).

Figura 8. Formula de muestro probabilistico de Berenson y Levine (2001).

n= K2PQN
e*(N-1)+
K2PQ

Tamano de
la poblacion
(N)

Total
hombres y
porcentaje

Total
mujeres y
porcentaje

Total
muestra
simple (n)

480
estudiantes

112

105

51.4%

48.4%

218
estudiantes

Muestreo probabilistico tipo tdmbola a estudiantes.

El muestreo probabilistico tipo tdombola es simple, consiste en numerar del
“‘uno” al “n”, todos los elementos de la poblacién. Después se escribe en igual
numero de papelitos, uno a uno, en forma progresiva del “1” al “n”, el numero
total de nifios que existe en cada grupo; los papeles son colocados en una caja
y se van sacando de forma aleatoria, “n” veces, segun el tamafio de muestra.

Los numeros elegidos al azar conforman la muestra.
Muestreo no probabilistico a docentes.

La muestra fue no probabilistica, es decir, el muestreo no fue mecanico ni con
base en férmulas de probabilidad, sino con base en un proceso de toma de
decision definido a participar los criterios u objetivos de la investigacion en

marcha. Se consideraron entonces los maestros de las escuelas primarias de la
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zona escolar 02 que en el ciclo escolar 2010-2 — 2011-1, tuvieron a su cargo los
grupos de quinto grado, informacion que fue referida por la directora de la
institucién en observacion o los estudiantes de sexto grado al momento de

aplicar el cuestionario (ciclo escolar 2011-2).
4.5. Instrumentos

El instrumento aplicado a docentes consta de 108 items: 14 corresponden al
bloque “Percepcion de la problematica ambiental contemporanea”, 27 a la
escala “Valoracion de la problematica ambiental contemporanea”, ocho a
“Formacion docente”, cinco a “Trabajo docente en educacion ambiental”, 17
reactivos constituyen la escala “Practica docente en educacion ambiental”, 15
items el blogue de datos socio-demogréficos, y el resto indaga por su

experiencia docente.

El instrumento aplicado a estudiantes consta de 114 items distribuidos de la
siguiente manera: “practica de educacion ambiental” se conforma de 17 items
gue refieren a Conocimientos de Problemas Ambientales (3), Técnicas (4),
Solucion de problemas (6), y Reflexion en clase sobre la problematica ambiental
(3). La escala “Educacién ambiental: Recursos, Materiales y Apoyo
Institucional” en 18 items indaga por “Materiales didacticos” (5), “Apoyo
Institucional” (6), y “Recursos didacticos” (7). La escala “Valores” se conforma
por 16 items; la de “Habilidades ambientales” por 9 reactivos; la escala de
‘conducta proambiental” por 11 items; por 10 items la de “Actitudes
ambientales”; diez mas “conocimientos ambientales”; y el bloque de datos

socio-demograficos por 21 items.
4.5.1. Instrumento aplicado a docentes
a) Datos sociodemograficos, escolaridad y formacion ambiental

Se compone de un bloque de preguntas que indaga por tres aspectos “datos

LT3

socio-demograficos”, “formacion ambiental” y “trabajo en el aula” —retomado de
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Camarena (2009)-: el primero corresponde a sexo, edad, lugar de origen,
escolaridad, escuela normal de egreso, experiencia como docente, etc.; el
segundo se compone de ocho reactivos que indagan por su formacién
ambiental (cursos, estudios universitarios, trayectoria docente y otras
especialidades); y el tercero por la aplicacion sistemética de los contenidos

formales de la curricula ambiental en el aula/centro escolar.
b) Escala de Paradigma Ambiental

Esta escala distingue dos dimensiones: “paradigma social dominante” y “nuevo
paradigma ecologico” (Catton, 1978; Dunlap, Van Liere, Metig, Catton y Howell,
1992). El paradigma ambiental (Catton, 1978 y Dunlap et al., 1992), como
categoria de analisis e integrado a la Escala Social de Valores (adaptado por
Camarena, 2009), se compone de 15 reactivos. Es una escala tipo likert cuya
definicion operacional refiere cierto grado de acuerdo (1 a 5, donde 1 equivale a
total desacuerdo y 5 a total acuerdo) con distintas cuestiones (items) que

denotan un posicionamiento ambiental.
c) Escala de Percepcion Ambiental

Refiere a direccionar las representaciones que el ser humano ha acumulado en
su experiencia, lo que a su vez ha sido profundamente influenciado por la
memoria (Bergson; 1999). El instrumento de Percepcibn ambiental de
Fernandez (2006) fue adaptado por Camarena (2009), las respuestas del
instrumento son de tipo likert en donde 1 es “totalmente desacuerdo” a 5 como
“total acuerdo”. En el presente trabajo se usaran 3 dimensiones que competen a
la evaluacién de la percepcion ambiental y el nimero de reactivos, las cuales
son: la percepcion del docente hacia la educacion ambiental (8), la educacion

ambiental como proyecto (6) y apertura y valoracion a la educacion ambiental

3).
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4.5.2. Practicade la Educaciéon Ambiental en el aula/centro escolar
a) Ejercicio de la Educacién Ambiental.

El instrumento esté dirigido a conocer la practica del docente en materia de
educacion ambiental a través de la opinién que brindan sus estudiantes. En
otras palabras, el ejercicio de la educacion ambiental por parte del docente es
reportado y valorado por los estudiantes que tuvo en el ciclo escolar inmediato
previo (en este caso, estudiantes de quinto afio del ciclo 2010-2011) a través de
una lista de reactivos conformada por siete areas: conocimientos sobre
problemas ambientales (3), técnicas (4), solucion de problemas ambientales (7),
reflexion (3), materiales didacticos (5), apoyo institucional (6), y recursos
didacticos (7) (Woods, 1985) —este también se aplicO a los maestros-. Esta
dimension de analisis se complementa con el propio reporte de los estudiantes
sobre acciones de educacién ambiental vinculadas a observar, analizar, opinar,
buscar soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos (Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002).

b) Valoraciéon de la Educacion Ambiental

En esta escala se maneja tres areas: la percepciéon de la educacion ambiental
por parte del docente (8 items), de la Educacion Ambiental como proyecto
escolar (6 items) y la Apertura y Valoracion hacia la Educacion Ambiental (3
items). Indaga por la percepcién y valoracion que tiene el docente de la
educacion ambiental formal. La escala fue propuesta por Fernandez (2006) y
adaptada por Camarena (2009) en Sonora, México. Las preguntas de las
escalas son de tipo Likert, y su opcién de respuesta varia de 1 a 5, en donde 1

equivale a “nada importante” y 5 “muy importante”.
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4.5.3. Variables Disposicionales Pro-ambientales de estudiantes
a) Conocimientos ambientales

Arcury y Johnson (1987) definen el conocimiento ambiental como la informacion
factual del estado del medio ambiente y de la influencia que en él ejercen las
acciones humanas. La definicién operacional refiere a identificar los conceptos
gue favorecen al cuidado del medio ambiente. La escala que refiere a esta
categoria de andlisis fue elaborada por Arcury y Johnson, la cual fue retomada
y adaptada por Corral, Fraijo y Tapia (2005). Las respuestas que permite esta
escala son dicotdmicas (correcto o incorrecto) con un namero total de reactivos
de 10.

b) Valores

Rokeach (1973) define los valores “como metas o estandares que sirven como
principios guia en la vida de una persona”, en otras palabras, son “cualidades
estables y duraderas del caracter de una persona, que le permiten actuar bien y
con cierta facilidad y agrado”. Schwartz (1994) propone una escala para medir
los valores universales, misma que fue ajustada para la Secretaria de
Educacion Publica por Pliego (1993). La definicién operacional es “identificar los
valores de mayor tendencia en la vida y formacion del individuo. Esta escala de
valores es de tipo Liker que varia de 0 a 5, en donde 0 es “nada importante a 5

“‘muy importante”, el numero total de reactivos son de 16.
c) Habilidades ambientales

Para valorar habilidades, se emplea una escala de 12 reactivos que plantean
situaciones vinculadas con el manejo del agua, la basura y el ahorro de luz
eléctrica. Se enumeran tres 0 mas opciones de respuesta, las cuales se
verifican con algunas opciones predeterminadas (check list). Esta escala fue

desarrollada por Corral, Fraijo y Tapia (2005).

72



d) Conducta ambiental

Los estudios de Kaiser (1998) permitieron elaborar la escala de conducta
ambiental, la cual fue retomada por Corral, Fraijo y Tapia (2005) y validada con
estudiantes mexicanos del nivel basico. Se compone de nueve items, c/u de los
cuales plantean acciones que tienen que ver con el cuidado del agua, el reuso
de materiales y el cuidado de la energia (luz eléctrica), entre otros. Las

respuestas son tipo likert (1 a 5), donde 1 es “nunca” y 5 “siempre” (anexo 2)

e) Actitudes ambientales

Para medir esta categoria de analisis, se consider6 la escala de Musser y
Malkus (1994) que fue traducida y validada por Campos, Pasquali y Peinado
(2008). Las pruebas de confiabilidad y coherencia interna demostraron ser
apropiadas para la edad de los informantes. Las respuestas son tipo liker que
asigna un puntaje discreto por item que puede ir del 1 al 4, dicho puntaje
identifica un grado creciente de actitud ambiental, siendo 1 la respuesta que
refleja “menor actitud” y 4 aquella que refleja “mayor actitud”. La version
traducida mostro un alfa de Cronbach de 0.682, resultado similar al alfa de 0.70

reportado por Musser y Malkus (1994).
4.6. Analisis y sintesis de datos

Los datos obtenidos de la aplicacion de los instrumentos serdn organizados,
sistematizados y codificados en un programa estadistico. En el caso de los
docentes, se realizard un analisis de frecuencia para las variables sexo, edad,
escuela de procedencia y nivel de estudios; los estudiantes también se
distinguiran por sexo y escuela de adscripcién. Se llevara a cabo una andlisis
descriptivo obteniendo medias, minimos y maximos de respuesta, consistencia
interna de la escala, asi como la desviacion estandar de cada indicador, las
variables a describir son el Paradigma Ambiental, Valoracion de la Problematica
Ambiental Contemporanea y Valoracion de la Educacion Ambiental. El analisis

descriptivo se realizard también al grupo de estudiantes, identificando la
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consistencia interna de las escala de Practica en Educacion Ambiental, Valores,
Habilidades, Actitudes, Conocimientos y Conducta proambiental asi como los

minimos, maximos, medias y desviacidén estandar obtenidos en cada caso.

Por ultimo, se realizard un Andlisis Factorial Confirmatorio (AFC) y la prueba del
modelo incluird la medicion de bondad de ajuste entre el modelo inclusivo y el
modelo restringido, o modelo propuesto. “El modelo inclusivo refiere una
interrelacion total de factores y variables observadas y a pesar de que se
acepte que ese tipo de relaciones existe aunque sea en forma minima en la
realidad, en ciencia se busca, sobre la base del principio de parsimonia,
identificar modelos simples que expliquen lo mas posible” (Gonzélez, 2001, pag.
50). Los modelos de ecuaciones estructurales son modelos estadisticos
multivariantes que permiten estimar el efecto y las relaciones entre multiples
variables. Para conocer si el modelo es diferente o parecido al modelo teorico
propuesto se deben de obtener los siguientes indicadores estadisticos como la
bondad de ajuste. Para el modelo estructural se debe de obtener un ajuste
absoluto de p>0.05 en la Chi-cuadrada (X?2) entre grados de libertad menores de
3. También es necesario obtener un ajuste comparativo utilizando otros indices
de ajuste que son el indice de ajuste normado de Bentler-Bonet (IBBAN), el
indice de ajuste No normado de Bentler-Bonet (IBBANN) y el indice de ajuste
comparativo (IAC), estos ultimos tres indices deben ser > 0.90 (Ruiz, Pardo,
San Martin, 2010), incluidos dentro del programa EQS (Bentler, 1993 en Ruiz,
Pardo y San Martin, 2010); estos indices producen resultados que van de 0 al

1.0 y se acepta .90 como indice de ajuste adecuado.
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CAPITULO V. RESULTADOS DE INVESTIGACION

5.1. Docentes
5.1.1. Datos sociodemogréficos.

El instrumento se aplicé a 16 maestros -50% hombres y 50% mujeres-, cuyas
edades fluctian entre los 20 y 59 afios de edad (Tabla 1): cuatro de los
maestros tienen entre 20 y 29 afos; uno entre 30 y 39 afos; cinco entre 40 y 49
afios; cuatro en cincuenta afios o0 mas; y dos no contestaron. En lo que respecta
a lugar de procedencia, la mitad refirio laborar en escuelas de contexto rural y la

otra mitad en escuelas urbanas.

Los docentes refirieron proceder de una variedad de escuelas donde recibieron
su formacion normalista (Tabla 2): Centro Regional de Educacion Normal (4),
escuela Normal del Estado (3), Escuela Normal de Plutarco Elias Calles (2),
Escuela Normal de GOmez Palacio, Durango (2); Escuela Normal Superior de

Hermosillo (2); Universidad Pedagogica Nacional (2); etc.

En escolaridad (Tabla 3), el maximo grado de estudio fue de nivel licenciatura
(27%), el mismo porcentaje ocurridé con estudios de nivel maestria, 25%

refirieron tener la “Normal Superior” y 12% una especialidad.

Tabla 1. Sonora, México. Docentes de educacién Primaria.
Rangos de Edad

Rango de edad Total
20-29 4
30-39 1
40-49 S)
50-59 4
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Respecto a experiencia laboral docente (antigiiedad), cinco profesores refirieron
tener menos de 10 afios, tres contestaron contar con entre 10 y 12 afios de
experiencia en el magisterio, seis tiene entre 20 y 30 afos trabajando como
docente y el resto mas de treinta afios de antigiiedad.

Tabla 2. Sonora, México. Docentes de edu_cacién Primaria.
Escuela o centros donde realizaron sus estudios.

Escuela de procedencia Numero de profesores

Centro Regional de Educacién Normal 4
Esc. Normal Plutarco Elias Calles
Esc. Normal Gomez Palacios
Esc. Normal del Estado

Esc. Norma Superior Hermosillo

Normal de Navojoa

N P N W N DN

Universidad Pedagdgica Nacional

Total 16

Tabla 3. Sonora, México. Docentes de educacién Primaria.
Nivel de estudios

Nivel de estudios Numero de profesores
Licenciatura 5
Maestria 5
Normal superior 4
Especialidad 2
Total 16

Tabla 3. Nivel de estudios de los profesores de primaria.

5.1.2. Paradigma Ambiental.
En la Tabla 4 se muestran los valores minimos, maximos, desviacion estandar y
la media de respuesta obtenida en la escala “Paradigma ambiental”. El rango de
respuesta varia de 1 (Total desacuerdo) a 5 (Total acuerdo).
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Marcan o tienden al “total acuerdo” (4.5 - 5) o al acuerdo (3.5 a 4.4) en siete
casos, los cuales en orden de mayor a menor grado de acuerdo fueron: “Si las
cosas continuan asi, pronto sufriremos una gran catastrofe ecologica” (4.56);
“las plantas y los animales tienen el mismo derecho a existir” (4.44); “Los seres
humanos estan abusando en exceso del medio ambiente” (4.25); “La Tierra
tiene suficiente cantidad de recursos naturales si aprendemos cémo
aprovecharlos” (4.19); “a pesar de las habilidades humanas, la tierra...” (4.19);
“Estamos llegando al numero maximo de gente que la Tierra no puede soportar”
(3.56); “Cuando los humanos se entrometen provocan consecuencias
desastrosas” (3.56). Excepto en un reactivo, en todos los demas, los docentes
denotan una clara inclinacion por el nuevo paradigma ecolégico. Solo en un
caso se aprecia “antropocentrismo” dada la confianza que sigue depositandose
en el ingenio y creatividad del ser humano para resolver los problemas de
escases de recursos naturales, esto como evidencia del paradigma social

dominante.

En dos reactivos se observa indefinicion (2.5-3.5), tales son: “El ingenio humano

hace la Tierra inhabitable” (2.7) y “Los seres humanos controlan la Tierra” (2.6).
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Tabla 4. Sonora, México. Docentes de educacion Primaria: Paradigma Ambiental
(minimos, maximos, desviacion estandar y medias de respuesta)

item (Percepcion de la PAC*) Min. Max. Media D.S. Alfa*x X
.84 3.9

Si las cosas contindian asi, pronto 4 5 4.56 0.51

sufriremos

Plantas y animales tienen derecho a 3 5 4.44 0.62

existir

Los seres humanos estan abusando en 2 5 4.25 0.77

exceso del medio ambiente

La Tierra tiene suficientes recursos para 1 5 4.19 1.16
aprovecharlos si aprendemos como.

A pesar de las habilidades humanas, 2 5 4.19 0.98
estamos sujetos

Estamos llegando al nimero maximo que 2 5 3.56 1.26
la Tierra no puede soportar

Cuando los humanos se entrometen 1 5 3.56 1.36
provocan consecuencias desastrosas

El ingenio humano hace la Tierra 1 5 2.75 1.23
inhabitable

*E| alfa de Cronbach se usa como indicador de confiabilidad

5.1.3. Valoracion de la Problematica Ambiental Contemporanea

En la Tabla 5 se presentan los minimos, maximos, desviacién estandar y
medias de respuestas de la escala aplicada en docentes con la finalidad de
conocer la valoracion hacia la probleméatica ambiental contemporanea. Las
respuestas obtenidas varian de nada grave (1) a muy grave (3). En la
valoracion planetaria (PL), las respuestas en el rango “Muy grave” (2.5-3) fueron
‘La escasez y manejo ineficiente del recurso del agua” (2.50), “La
contaminacién de rios, lagos y mar” (2.56). En el rango “Grave” (1.5-2.5) se
presentaron los reactivos “Enfermedades y plagas por basura” (1.81), “Poco
interés de las autoridades por sensibilizar Basura” (1.94), “Contaminacion de

suelo a causa del mal manejo de basura” (2.0) y “Poco interés de las
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autoridades por sensibilizar el cuidado del agua” (2.06). En dos reactivos se

obtuvo una valoracién de “nada grave”: “indiferencia y conducta irresponsable

en el cuidado del agua” y “El calentamiento global”.

Llama la atencion el reconocimiento que se tiene de la problemética ambiental a
nivel nacional toda vez que en todos los casos marcaron “Grave” (1.5-2.5): “La
escasez y manejo ineficiente del recurso del agua y la desertificacion”(2.4), “La
contaminacién de rios, lagos y mar’(2.4), “El calentamiento global’(2.2), “La
indiferencia y conducta irresponsable hacia el cuidado del agua®(2.1),
‘Contaminacion de suelo a causa del mal manejo de basura”(2.1),
“‘Enfermedades y plagas por basura®(2), “Poco interés de las autoridades por
sensibilizar el cuidado del agua’(1.9), “Poco interés de las autoridades por

sensibilizar en tema de la basura”(1.6).

Igual valoracion o reconocimiento de los problemas ambientales a nivel local se
aprecia en los docentes, en todos los casos citados, con mayor énfasis en “La
escasez y manejo ineficiente del recurso del agua y desertificacion” (2.6), todos

los problemas ambientales citados son marcados con “grave”.
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Tabla 5. Sonora, México. Docentes de educacion Primaria: valoracion PAC (minimos,
maximos, desviacion estandar y medias de respuesta)

Valoracion Item Min. Max. Media D.S Alfa X
96 2.17
Planetario  La contaminacion de rios, lagos 1 3 2.56 0.72
y mar.
La escasez y manejo ineficiente 1 3 2.5 0.73
del recurso del agua y
desertificacion
El calentamiento global 1 3 2.38 0.88
La indiferencia y conducta 1 3 2.19 0.91
irresponsable hacia el cuidado
del agua
Poco interés de las autoridades 1 3 2.06 0.85
por sensibilizar el cuidado del
agua.
Contaminacion de suelo a causa 1 3 2 0.89
del mal manejo de basura
Poco interés de las autoridades 1 3 1.94 0.85
por sensibilizar en tema basura
Enfermedades y plagas por 1 3 1.81 0.83
basura
Nacional La escasez y manejo ineficiente 1 3 2.38 0.8
del recurso del agua y
desertificacion
Contaminacion de rios, lagos y 1 3 2.38 0.8
mar.
Contaminacion de suelo a causa 1 3 2.06 0.92
por mal manejo de la basura.
Enfermedades y plagas por la 1 3 1.94 0.85
basura
Poco interés de las autoridades 1 3 1.69 0.79
por sensibilizar en tema basura
Local La escasez y manejo ineficiente 1 3 2.56 0.72

del recurso del agua.
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Contaminacion de rios, lagos y 1 3 2.38
mar.

La indiferencia y conducta 1 3 2.19
irresponsable hacia el cuidado
del agua.

Poco interés de las autoridades 1 3 2.19
por sensibilizar el cuidado del
agua

Contaminacién de suelo por mal 1 3 2.13
manejo de la basura

El calentamiento global 1 3 2.06

0.88

0.91

0.91

0.95

0.99

5.1.4. Formacion docente

En la Tabla 6 se presentan los minimos, maximos, desviacion estandar, medias
y la frecuencia en términos del porcentaje de respuesta obtenida por los 16
docentes sobre su formacion ambiental. Las frecuencias mas altas se aprecian
en los casos que refieren los cursos tomados, concretamente aquellos maestros

que han tomado “...un curso” (62) o “...varios cursos sobre el medio ambiente”

(56), también los que refieren cursos de educacion ambiental

...durante sus

estudios universitarios” (37) o el “... curso de EA que ofrece la SEP” (25).
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Tabla 6. Sonora, México. Docentes de educacién Primaria: Formacion Ambiental
(minimos, maximos, desviacion estandar y medias)

ftem Min. Max. Media % DS Alfa X
.73 1.32

He tomado cursos sobre medio 1 2 1.56 56.3 0.51

ambiente

Trayectoria en docencia, al menos 1 2 1.63 625 0.50

he tomado un curso

Estudios universitarios, he tomado 1 2 1.38 375 0.50

al menos un curso

Tomé el curso de EA que ofrece la 1 2 1.25 250 044

SEP

Durante la especialidad tome un 1 2 1.19 188 0.40

curso

Durante la maestria tome un curso 1 1 1.06 6.3 0.25

Recientemente, en este centro 1 1 1.19 18.8 0.40

escolar

5.1.5. Trabajo docente en Educacion Ambiental

En la tabla 7, titulada “Trabajo docente en Educacion Ambiental” se presentan
los rangos de respuesta minimos, maximos, las medias, la desviacion estandar
y la frecuencia en términos de porcentaje de la respuesta por item. En este
bloque, se aprecia que la mayoria de los maestros (81%) contestaron ofrecer
temas de educacion ambiental “de manera sistematica a sus estudiantes”, el
75% sefala que lo hace por “iniciativa”, el 31% que lo hace sélo en ciertos
“...modulos o temas”. Sélo el 25% sefal6 que lo hace de manera ocasional y un

6% que nunca.
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Tabla 7. Sonora, México. Docentes de educacion Primaria: Ejercicio de la EA
(minimos, maximos, desviacion estandar y medias de respuesta)

ftem Min. Max. Media % DS
afirmativo
De manera sistematica ofrezco 1 2 1.81 81.3 0.40

EA a mis estudiantes

Solo en médulos o temas 1 2 1.31 31.3 0.47
Por iniciativa 1 2 1.75 75.0 0.44
Ocasionalmente 1 2 1.25 25.0 0.44
En ninguna ocasioén 1 2 1.06 6.3 0.25

5.1.6. Valoraciéon de la Educacion Ambiental

En la Tabla 8 se muestran los minimos, maximos, desviacion estandar y medias
de respuesta de la escala “Valoracion de la Educacion Ambiental”. El rango de

respuesta varia de 1 (Nunca) a 5 (Siempre).

En el intervalo de medias, la mas alta fue “frecuente” en el caso “Estimo
necesario que el profesorado debe ser capacitado para fortalecer la
participacion e incitar la reflexion critica asi como planteamientos propositivos
en sus estudiantes respecto a situaciones conflictivas en espacios naturales”
(4.3); y en el area “Percepcion del docente hacia la EA” igual valoracion media
tiene el reactivo “Pueden/deben integrarse aspectos puntuales de la EA en

nuestra futura capacitacion” (4.1).

La respuesta media alcanzo el rango de “Regular” (2.5-3.5) en dos items, a
saber: “En términos generales, considero que la inclusion y presentacion de los
temas referidos a la EA en esta escuela, no han tenido implicaciones
significativas a nuestro trabajo escolar cotidiano” (2.7), “Cambiar los planes y
programas de estudio es una medida innecesaria para hacer frente a los retos

que se desprenden de la Educacion Ambiental.” (2.6).

La valoracion media “Pocas veces” se obtuvo en “...sostengo que para

desarrollar proyectos de EA, puedo guiarme por mis propios conocimientos, sin
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necesidad de apoyarme de las aportaciones de profesionales procedentes de

diferentes disciplinas” (2.5) y en

...pienso que para que la EA consiga

trabajarse en los contenidos de las diversas areas curriculares, no es necesario

incluirla en el Plan Anual de Trabajo” (2.3); y “...pienso que la Educacion

Ambiental es incapaz de dar respuesta a la contradiccidn existente entre

valores imperantes en la sociedad actual y los relativos al entorno” (2.3).

Tabla 8. Sonora, México. Docentes de educacién Primaria: Valoracién EA (minimos,

maximos, desviacion estandar y medias de respuesta)

item Min. Media D.S Alfa X
.78 2.68

Pueden/deben integrarse aspectos puntuales 1 4.07 0.96

de la EA en nuestra futura capacitacion.

Inclusién de EA en la escuela no ha 1 2.69 0.94

impactado

Pienso que para alcanzar los fines formulados 1 2.63 1.2

desde la EA.

Cambiar los planes y programas de estudio es 1 2.56 1.26

una medida innecesaria.

Pienso que la Educacién Ambiental es 1 2.31 1.01

incapaz de dar respuesta a la contradiccién

existente entre valores imperantes en la

sociedad actual.

La EA consiga trabajarse en los contenidos de 1 2.31 0.94

las diversas areas curriculares, no es

necesario incluirla en el Plan Anual de Trabajo

Sostengo que para desarrollar proyectos de 1 2.25 0.85

EA, puedo guiarme por mis propios
conocimientos.
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5.2. Estudiantes. Resultados Descriptivos.

5.2.1. Recursos did4cticos, materiales y apoyo institucional.

En la Tabla 9 se representan medias, desviacion estandar, minimos y maximos
de los reactivos que integran el bloque “recursos didacticos, materiales y apoyo
institucional en materia de educacién ambiental”. En esto, los estudiantes
opinan sobre las acciones que se realizan al respecto en su aula y/o centro
escolar. Las respuestas se emiten en el rango del 1 a 5, donde 1 equivale a

‘nunca’y 5 a “siempre”.

En primer lugar, sehalan que “casi siempre”, los “motivaban a cuidar el agua”
(3.8); les “ensefaron a cuidar el agua” (3.7), les “brindaban informacién sobre
los problemas ambientales vinculados al agua y la basura” (3.5), y les
ensefaron “a separar la basura” (3.5). Asimismo, la respuesta media mas
comun fue la que marca o se inclina al “a veces” (2.5 a 3.5) -siete reactivos-,
particularmente en los que se refiere a la informacion proporcionada en el

[

aula/escuela sobre problemas ambientales, por ejemplo, “...nos brindaba
informacion sobre los problemas del agua y la basura de Hermosillo y
Sonora’(3.3), “...sobre la escasez del agua” (3.3), “...sobre como el hombre
puede solucionar problemas de su entorno" (3.1), “...sobre los problemas de la
basura en mi localidad” (2.7); o también, sobre la oportunidad brindada para
“...buscar soluciones a los problemas locales" (3.1), “realizar trabajos de la
basura” (2.7) y también acciones concretas a favor del medio ambiente, por

ejemplo, “... cuidar el agua” y “...limpiar las calles alrededor de la escuela (3.2).

Opinan, sin embargo, que “casi nunca” les ofrecieron talleres/manualidades
sobre los problemas del agua” (2.12), tampoco “...poesia u obras de teatro [...]
como solucionar los problemas agua y la basura...” (2.1), ni reflexiones

“...sobre cémo afecta al ecosistema la escasez del agua” (2.1).
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Tabla 9. Sonora, México. Estudiantes de educacion Primaria: Recursos didacticos,
Materiales, Apoyo Institucional (minimos, maximos, desviacién estandar y medias)

item Min. Media D.S. Alfa X
92  2.60

El director(a), maestros(a) trabajamos en 1 3.51 1.44

equipo para cuidar el agua y depositar la

basura.

Nos llevaban a excursiones... 1 2.96 1.46

Nos apoyabamos de otros libros para cuidarel 1 2.94 1.46

agua.

La escuela trabajaba a favor del cuidado del 1 2.94 1.31

agua y el buen manejo de la basura.

Haciamos carteles para combatir la escasez 1 2.91 1.48

del agua...

Vos motivaban a trabajar con la comunidada 1 2.82 1.35

favor del buen manejo de la basura y del

agua.

Contamos con apoyo de las autoridades 1 2.75 151

educativas para cuidar el agua y colocar la

basura en su lugar.

Veiamos en enciclopedia temas de problemas 1 2.74 141

ambientales pais, estado y municipio.

Nos mostraba videos o peliculas que abordan 1 2.69 1.35

problemas del agua y la basura.

Haciamos folletos para difundir...en la 1 2.64 1.36

comunidad y la escuela.

Consultdbamos los libros del rincon... nuestro 1 2.56 1.4

pais y/o estado.

Consultabamos libros y revistas...en el Estado 1 2.5 1.38

de Sonora.

Cuando ibamos al centro de computo, y 1 2.32 1.39
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basura que tiene de Hermosillo y el Estado de
Sonora.

Nos llevaban a recorrer la escuela o alrededor 2.31 1.48
de la escuela.

Las autoridades locales participaban en los 2.1 1.31
proyectos ambientales.

Les decian a padres de familia que también 2.1 1.44
participaran...

Jugabamos para aprender a cuidar el agua y 2.06 1.33
de como separa la basura.

Las autoridades del municipio participaban en 1.96 1.22

los proyectos ambientales.

5.2.2. Reflexion, conocimientos ambientales, técnicas y soluciones.

En la Tabla 10 se presentan las medias, desviacion estandar, minimos y
maximos de los reactivos de las escalas: reflexion, conocimientos ambientales,
técnicas y soluciones a problemas ambientales en materia de educacion
ambiental. Las respuestas fluctuan de 1 a 5, donde 1 equivale a “nunca”’ y 5 a

“siempre”.

13

Las de mayor relevancia se ubican en el “casi siempre” y fueron en “... nos
motivaban a cuidar el agua” (3.8), “...nos ensefaron a coémo cuidar mejor el
agua” (3.7), “...nos brindaron informacion sobre los diversos problemas que se
presentan al no cuidar el agua” (3.6) y “... nos ensefiaron a separar la basura

haciendo recipientes separadores para el salon” (3.5).

Las actividades que refirieron realizar “a veces” fueron comentar en clase
“...como afectaba al ecosistema de Sonora y nuestra comunidad, la escasez del
agua y la basura” (3.4) y “...nos brindaban informacién sobre los problemas que

hay con la basura en Hermosillo y en nuestra comunidad” (3.4).

Las actividades que pocas veces 0 casi nunca realizaron los estudiantes fueron

‘haciamos poesia, obras de teatro o historias sobre como solucionar el
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problema de la basura en nuestra comunidad" (2.1), tampoco “...talleres con

manualidades sobre los problemas del agua” (2.1) ni “...poesia, obras de teatro

o historias sobre cémo les afectaba la escasez del agua en su comunidad” (2.1).

Tabla 10. Estudiantes de educacién Primaria: Reflexién, conocimientos, técnicas y
soluciones a problemas ambientales (minimos, maximos, desviacién estandar y medias)

Media D.S. Alfa X
.90 3.06

Nos motivaban a cuidar el agua". 3,82 1,34
Nos ensefiaron a cémo cuidar mejor el 3,75 1,31
agua".
Nos brindan informacién sobre los diversos 3,58 1,18
problemas que se presentan al no cuidar el
agua".
Nos ensefiaron a separar la basura 3,53 1,51
haciendo recipientes separadores para el
salon o la escuela”.
Comentabamos como afecta al ecosistema 3,41 1,26
de Sonora y nuestra comunidad la escasez
del aguay la basura".
Nos brindaban informacion sobre los 3,39 1,38
problemas que hay con la basura en
Hermosillo y en nuestra comunidad".
Trabajamos en equipo para elaborar 3,37 1,37
carteles que difunden el cuidad del agua en
la escuela y la comunidad".
Nos brindaban informacion sobre los 3,26 1,37
problemas de escasez de agua que
presenta el estado de Sonora
Nos ayudaban a organizarnos para 3,24 1,38

impulsar acciones para mantener limpia de
basura las calles, la escuela y la




comunidad".

Nos brindaban la oportunidad de buscar 1 5 3,12 1,31
soluciones a problemas ambientales del
entorno fisico".

En clase, veiamos temas sobre como el 1 5 3,11 1,38
hombre puede solucionar los problemas de

su entorno”.

Nos daban platicas sobre los problemas del 1 5 2,76 1,42

agua en mi comunidad".

Nos daban platicas sobre los problemas de 1 5 2,76 1,45
la basura en mi localidad".

Nos dejaban trabajos orientados abusar 1 5 2,71 1,37
soluciones al problema de basura en
nuestra comunidad"”.

Haciamos poesia, obras de teatro o 1 5 2,13 1,33
historias sobre cdmo solucionar el

problema de la basura en nuestra

comunidad".

Nos ofrecian talleres con manualidades 1 5 2,12 1,38
sobre los problemas del agua”.

Haciamos poesias, historias u obras de 1 5 2,09 1,25
teatro sobre cdmo nos afectaban los

problemas de escasez de agua que tiene

nuestra comunidad".

5.2.3. Valores

En la Tabla 11 se exponen la variabilidad de respuestas de la escala de valores,

en la cual las respuestas van de “nada importante” (1) a “muy importante” (5).

De los 16 valores presentados, catorce destacan por presentar una media que
se inclina al “muy importante” o porque marcan/se inclina al “importante”. Los
primeros fueron “evitar la contaminacion” (4.6), “proteger el ambiente” (4.6),
‘respeto” (4.6), “unidad con la naturaleza” (4.5), “honestidad” (4.5) y “éxito”
(4.5). Los segundos, “responsabilidad” (4.4), “libertad” (4.3), “autodirecciéon”
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(4.3), “justicia” (4.2), “respeto por la tierra” (4.2), “un mundo de belleza” (3.7),
‘logro” (3.6) y “paz” (3.5). Y finalmente, en “riqueza” (2.2) y “poder” (2.8), la
media marcada fue “poco importante” o tendencia al “mas o menos importante”,

respectivamente.

Tabla 11. Sonora, México. Estudiantes de educaciéon Primaria: Valores
(minimos, maximos, desviacion estandar y medias)

item Min. Max. Media DS Alfa X
.80 4.10
Evitar la contaminacion 1 5 4.61 0.74
Proteger el ambiente 1 5 4.57 0.83
Respeto 1 5 4.56 0.83
Paz 1 5 4.54 0.86
Unidad con la naturaleza 1 5 4.54 0.83
Honestidad 1 5 4.52 0.91
Exito 1 5 4.50 0.87
Responsabilidad 1 5 4.40 0.80
Libertad 1 5 4.34 0.97
Autodireccion 1 5 4.34 0.88
Justicia 1 5 4.24 1.10
Respeto por la tierra 1 5 4.22 1.09
Logro 1 5 3.60 1.28
Un mundo de belleza 1 5 3.59 1.19
Poder 1 5 2.82 1.36
Riqueza 1 5 2.24 1.33
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5.2.4. Habilidades

En la Tabla 12 se muestran los minimos, maximos, desviacion estandar y las
medias de las respuestas dadas por los estudiantes en el constructo de
“habilidades ambientales”. Se toma como referencia un minimo de 1 habilidad a
maximo 3 habilidades ambientales, sin embargo, en promedio no se presencio
una habilidad >1 con excepcion de cuidar “el agua al lavarse los dientes”. En las
areas del “cuidado del agua” tenemos los items con sus medias cercanos a una
habilidad los siguientes reactivos, “agua al bafarte” (0.9), “Agua al regar las
plantas” (0.6) y “Cuidar agua al lavar los platos” (0.6). En el area “cuidar la luz
eléctrica” se encuentran los items cercanos a una habilidad “Luz eléctrica en
casa” (0.7) y cercanos a cero habilidades a “Luz de la computadora vy
videojuegos” (0.4). En “Manejo de la basura” se presentan los reactivos
“Separar la basura” (0.4) como cercanos a cero habilidades, a cambio de
“‘Reusar el papel de los cuadernos” (0.6) y “Limpiar patio de basura” (0.7) se

mostro una tendencia a generar una habilidad ambiental.

Tabla 12. Sonora, México. Estudiantes de educacion Primaria: Habilidades Ambientales
(minimos, maximos, desviacidn estandar y medias)

item Min. Max. Media D.S. Alfa X
74 0.64
Cuida el agua al lavar los dientes 0 3 0.97 0.47
Cuida el agua al bafiarse 0 3 0.87 0.67
Cuida la luz eléctrica en casa 0 2 0.71 0.59
Limpiar patio de basura 0 3 0.71 0.61
Cuida el agua al regar las plantas 0 2 0.62 0.55
Cuidar agua al lavar platos 0 2 0.61 0.58
Reusar papel de los cuadernos 0 2 0.57 0.54
Cuida la luz de la computadora y videojuegos 0 2 0.39 0.53
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Separar la basura 0 2 0.36 0.52

5.2.5. Conducta proambiental.

En la Tabla 13 se muestran los minimos, maximos, media y desviacion estandar
de las conductas pro-ambientales cuyo rango de respuesta varia del “nunca” (0)
al “todos los dias” (4). En este caso, la media se inclina a “todos los dias” los
estudiantes “...cierran la puerta del refrigerador” (3.6). Y se inclina o marca “casi
todos los dias” en seis acciones: “...cierro la llave al lavar los dientes” (3.4),
“...apago las luces del cuarto” (3.2), “...coloco la basura en su lugar” (3.1),

“...cierro la llave al enjabonarme” (2.7) y “... al salir a jugar al patio” (2.6).

““

Sin embargo, marcaron o se inclinaron al “casi nunca” en los reactivos
realizo algunas tareas con material reciclado” (2.1), “...veo en la TV programas
o videos sobre el medio ambiente” (1.7) ni “...leo libros con tematicas

ambientales” (1.4).

Tabla 13. Sonora, México. Estudiantes de educacion Primaria: Conducta pro-
ambiental (minimos, maximos, desviaciéon estandar y medias)

ftem Min. Méax. Media D.S Alfa X

.69 2.68

Cierro la puerta del refrigerador 0 4 3.59 0.88

Cierro la llave al lavar los 0 4 3.40 1.21
dientes

Apago las luces del cuarto 0 4 3.17 1.15
La basura en su lugar 0 4 3.07 0.98
Apago la computadora o TV 0 4 2.93 1.47
Saco la basura 0 4 2.85 1.39
Cierro la llave enjabono 0 4 2.67 1.60
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Salgo a jugar al patio 0 4 2.59 1.32

Hago tareas con material 0 4 2.11 1.30
reciclado
Veo en la TV programas del 0 4 1.75 1.20

medio ambiente.

Leo libros ambientales 0 4 1.42 1.17

5.2.6. Actitudes

Esta escala (Tabla 14), refiere a las actitudes que presenta el estudiante ante
acciones o tematicas ligadas con el cuidado ambiental. Las respuestas varian
de “nada de actitud” (1) a “mayor actitud” (4). No hubo respuesta alguna en
‘nada de actitud (1-1.5), “poca actitud” (1.5-2.5) ni “mayor actitud” (3.5-4). En
todos los items la respuesta media marca “algo de actitud” (3-3.5): “reusar el
agua” (3.4), “preocupacion por la falta de agua” (3.4), “agua contaminada en
charcos y lagos” (3.3), “reusar objetos” (3.2) y “entusiasmo por cuidar el agua”
(3.2).

Tabla 14. Sonora, México. Estudiantes de educacion Primaria: Actitudes (minimos, maximos,
desviacién estandar y medias)

item Min.  MAax. Media DS Alfa X
g7 3.13
Reusar el agua 1 4 3.39 0.95
Preocupacioén por falta de agua 1 4 3.38 1.01
Agua contaminada en charcos lagos 1 4 3.34 1.02
Reusar objetos 1 4 3.24 1.10
Entusiasmo por cuidar el agua 1 4 3.24 1.03
Reforestacion de arboles 1 4 3.19 1.08
Reusar objetos o regalar 1 4 3.19 1.05
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Reciclar botes de plastico 1 4 3.06 1.11
Separar la basura y reciclarla 1 4 2.77 1.20

Limpieza colocar basura en su lugar 1 4 2.56 1.15

5.2.7. Conocimientos

En esta escala las respuestas son dicotdmicas, la opcion es “incorrecto” (1) o
“correcto” (2), la presentacion de resultados es en términos de frecuencia
aprobatoria o desaprobatoria (Tabla 15). Se observa que el 60% de los
estudiantes marcé de manera “correcta” tres items “La basura se debe de
separar en organica e inorganica” (84%), “El agua con la basura en contacto
con la basura causa contaminacién” (83%), “Se recicla botes de plastico,
aluminio y papel” (79%). Pero también, el 50% de los estudiantes o incluso mas,
marcaron de manera incorrecta “elementos renovables” (57%), “Cosas que
contaminan el agua” (58%), “Porcentaje de agua dulce 1%” (76%) y “Escasez
del agua” (77%).

Tabla 15. Sonora, México. Estudiantes de educacion Primaria: Conocimientos
(minimos, maximos, desviacion estandar y medias)

item Min.  Max. Porcentaje Alfa
Correcto  Incorrecto
X=53.8 X=46.2  .44*
La basura en organica e inorganica 1 2 83.9 16.1

El agua con basura causa 1 2 83.3 16.7
contaminacion

Se recicla botes de plastico, aluminio y 1 2 78.8 21.2
papel

Bafarse en 5 minutos 1 2 54.8 45.2
Elementos que podemos reusar 1 2 53.5 46.5
Hora de regar de 9 p.m. a6 a.m. 1 2 52.5 475
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Elementos renovables 1 2 42.9 57.1

Cosas que contaminan el agua 1 2 415 58.5
Porcentaje de agua dulce 1% 1 2 23.5 76.5
Escasez del agua 1 2 23.3 76.7

*El alfa obtenido por la escala de conocimientos no es aceptable para la
inclusién de un modelo estructural (andlisis multivalente).

5.3. Modelo estructural de factores practica EA y variables disposicionales
5.3.1. Primera parte de Modelo. Practica en EA y Conducta Proambiental.

En la Figura 9 se presenta el modelo estructural de los factores que conforman
la practica en educacion ambiental y las variables disposicionales de los
estudiantes, en la cual es variable dependiente y es afectada de forma directa y
positiva por la variable independiente que es la practica en educacion ambiental
(peso factorial .297) (Gonzalez, 2001). Los pesos factoriales son significativos al
tener un ajuste absoluto p<.05 con Chi-cuadrada (X?) de 1532.591 y grados de
libertad (gl) de 1196, los ajustes parsimoniosos son el indicador de ajuste
normado de Bentler-Bonett (IBBAN) fue de 0.672, el indicador de ajuste no
normado de Bentler-Bonett (IBBANN) fue de 0.894, el indicador de ajuste
comparativo (IAC) fue de 0.901 y la raiz de residuo cuadréatico de aproximacion
RMSEA fue de 0.038 dentro del rango 0.032 a 0.048.

Los factores independientes que conforman la practica en educacion ambiental
son conocimientos en problemas ambientales (peso factorial .860), técnicas
(peso factorial .955), soluciones (peso factorial .959), reflexién (peso factorial
.999), material didactico (.953), apoyo institucional (.932) y por ultimo recursos

didacticos (peso factorial .982).

Los conocimientos se integran por las variables E1 “nos brindaban

informacion... al no cuidar el agua...” (peso factorial .563), E7 “nos brindaban
informacion...sobre manejo de la basura” (peso factorial .623) y E14 “nos

brindaban informacion sobre la escasez del agua”.
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Las técnicas estuvieron conformadas por EA3 “nos ofrecian talleres con
manualidades”, EA5 “nos daban platicas sobre los problemas del agua” (peso
factorial .770), EA10 “nos daban platicas sobre los problemas de la basura”
(peso factorial .700) y EA12 “elaborabamos carteles para difundir el cuidado del

agua” (peso factorial .590).

Soluciones sobre problemas ambientales estuvo conformado por las variables
EA8 “nos brindaban la oportunidad de buscar soluciones...” (peso factorial
.529), EA9 “nos motivaban a cuidar el agua” (peso factorial .641), EA11 “nos
ensefaron a como cuidar mejor el agua” (peso factorial .541), EA13 “nos
dejaban trabajos orientados a buscar soluciones...” (peso factorial .716), EA15
“nos ayudaban a organizarnos para limpiar...” (peso factorial .502) y EA17 “en

clase, veiamos temas sobre como cuidar el entorno...” (peso factorial .603).

La reflexion se organizo por las siguientes variables EA2 “haciamos poesia u
obras sobre el como nos afectaba el problema del agua” (peso factorial .652),
EA6 “haciamos poesia u obras sobre cdmo solucionar...” (peso factorial.586) y
EA16 “reflexiondabamos sobre coémo afecta el ecosistema...” (peso factorial
.538).

Los materiales didacticos estuvieron conformados por el siguiente grupo de
variables EA19 “haciamos folletos para difundir el problema de escasez...”
(.906), EA20 “consultabamos los libros del rincén...” (peso factorial .684),
“consultabamos libros y revistas...” EA24 (peso factorial .670), “visitabamos el
aula de medios para visitar las paginas de internet...” EA32 (peso factorial
.677), “haciamos carteles para combatir la escasez del agua” EA35 (peso
factorial .658).

El apoyo institucional se aglutino por las presentes variables EA22 “nos
ensenaron que en la escuela todos trabajamos en quipo...” (peso factorial .489),
EA25 “invitaban a nuestra mama y papa... al cuidado del agua” (peso factorial

.781), EA27 ‘invitAbamos a las autoridades del municipio... a proyectos
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ambientales” (peso factorial .727), EA30 “vimos como la escuela se
organiza...al cuidado del agua” (peso factorial .737), EA33 “el maestro nos

motivo a cuidar el agua...” (peso factorial .703).

Practica
EA

X2= 1532.591 (1196gl.)
P=.000

IBBAN=0.672
IBBANN=0.894

IAC=0.901

RMSEA= 0.038 (0.032-0.048

Figura 9. Modelo Estructural de Factores de la Practica en Educacion ambiental de
docentes y la Conducta Proambiental de los estudiantes.

Las variables que conformaron los recursos didacticos son EA18 “el maestros
no llevo a recorrer la escuela y sus alrededores” (peso factorial .587), EA23
“nos llevaron a excursiones” (peso factorial .449), EA26 “vimos en enciclopedia
temas sobre los problemas ambientales” (peso factorial .683), EA29

“consultdbamos los libros de texto para obtener informacion de temas
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ambientales...” (peso factorial .682), EA31 “jugabamos en el salén con el
maestro para aprender a cuidar el agua” (.685), EA34 “tuvimos el apoyo de las

autoridades educativas...” (peso factorial .387).

Por ultimo, la conducta proambiental se permitié estar conformado por las
variables CPA4 “saco la basura” (peso factorial .353), CPA5 “dejo la llave del
lavamanos...” (peso factorial .338), CPA6 “dejo la llave abierta cuando me
enjabono” (peso factorial .329), CPA8 “veo en la televisién programas o videos
ambientales” (peso factorial .578), CPA9 “leo libros o historias sobre la
naturaleza” (peso factorial .709), CPA10 “cuando hago tareas sobre maquetas
reciclo” (peso factorial .416), CPA11 “apago la computadora o television cuando

no se esta usando” (peso factorial .342).

5.3.2. Segunda parte de Modelo. Practica en EA y variables

disposicionales.

El modelo estructural practica en educacion ambiental y variables
disposicionales del estudiante se encontraron conformados de la siguiente
manera, la practica como constructo se relacion6é de manera directa y positiva
con los siguientes factores: Valores (peso factorial 0.035), Habilidades (peso
factorial .333), Actitudes (peso factorial .269); a su vez, los factores “Valores” no
se relacionaron de forma significativa, por ello, se sefialo con flecha discontinua
hacia la Conducta proambiental. Las Habilidades se relacionaron de directa y
positiva con la Conducta proambiental (peso factorial .421) y, a su vez,
Actitudes mantuvo una relacion positiva y directa con la Conducta proambiental
(peso factorial .431). Los pesos factoriales obtenidos son reflejados en la

descripcion de la Figura 10.
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Habilidad
es

Practicaen
EA

X2= 1532.591 (1196g1.)
P=.000

IBBAN=0.672
IBBANN=0.694

IAC=0.901

RMSEA= 0.038 (0.032-0.048

Figura 10. Segunda parte del modelo estructural. Practica en educacion
ambientales y las variables disposicionales del estudiante.

Las variables que conformaron a Valores de forma positiva y directa fueron E38
“Libertad” (.454), E39 “Responsabilidad” (.379), E40 “Justicia” (.469), E43
“‘Honestidad” (.730). Las habilidades se conformaron por las variables E54
“‘como utilizas el agua al bafarte” (.571), E55 “como utilizas el agua al lavarte
los dientes” (.494), E60 “coémo utilizas el agua al lavar los platos” (.569). Las
actitudes se aglutinaron por las variables de manera positiva y directa por Actl
“algunos nifios piensan que debe reciclarse lo que ya no puede usarse” (.423),
Act2 “algunos nifos gustan de reusar el agua para regar las plantas” (.492).
Act5 “algunos niflos se preocupan por plantar arboles cerca de sus casas”
(.502), Act7 “algunos nifios recogen la basura de los demas...” (.658), Act10
“algunos nifos estan entusiasmados por cuidar el agua” (.619). La conducta

proambiental se conformaron por las variables ya establecidas en la figura 9.
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5.3.3. Tercera parte del Modelo. Practica en EA y variables disposicionales.

En la Figura 11 se ilustra el resumen del modelo estructural conformado por las
variables Conocimientos sobre Problemas Ambientales, Técnicas, Soluciones a
Problemas Ambientales, Reflexion, Materiales Didacticos, Apoyo institucional y
Recursos Didéacticos conformando el constructo Practica en Educacién
Ambiental, este a su vez se relaciona de manera directa y positiva con las
variables disposicionales como Valores, Habilidades, Actitudes y Conducta
proambiental, sin embargo, Valores no mostro una relacién significativa con la
Conducta proambiental. Los pesos factoriales de la practica en educacion
ambiental con Valores, Habilidades, Actitudes y Conducta proambiental se
explican en la Figura 9 y 10, asi como las bondades de ajuste.

Conocimientos

Solucién de
problemas

Reflexidn

Habilidades R®.395

Conducta
proambiental

Practica
EA

X?=1532.591 (1196gL.)
P=.000

IBBAN=0.672
IBBANN=0.894

IAC=0.901

RMSEA= 0.038 (0.032-0.048

Institucional
Didactico

Recurso

Materiales
didacticos

Apoyo

Figura 11. Modelo estructural de la practica en educacion ambiental y las
variables disposicionales del estudiante.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

El objetivo central de la tesis ha sido identificar la presencia de relacion entre
las variables disposicionales ambientales que presentan los estudiantes de
primaria y el tipo de educacion ambiental que reciben de sus maestros. Para
probar que existe relacion significativa entre las variables pro-ambientales del
alumnado y las referidas a la educacion ambiental que sus maestros les ofrecen

en el aula-centro escolar, se diseid un modelo de ecuaciones estructurales.

La conclusion es que la practica de la educacion ambiental en el aula/centro
escolar por parte del docente esta relacionada de manera estadisticamente
significativa con las variables disposicionales de tipo pro-ambiental que
presentan los estudiantes de primaria. Por tanto, los maestros de primaria
tienen la posibilidad de impulsar el desarrollo por medio de acciones favorables
hacia el cuidado del medio ambiente en los ambitos local, estatal, regional,
nacional y global; y al tomar tal responsabilidad en sus manos, pueden influir
positivamente en la conformacion de valores, actitudes y comportamientos pro-

ambientales en sus estudiantes.

El primer objetivo especifico de la investigacion es identificar las variables
disposicionales de tipo proambiental (valores, habilidades, actitudes,
conocimientos y conducta proambiental) que predominan en los estudiantes de
escuelas primarias y analizar si estas son las que la curricula formal sugiere
fortalecer. Entre las variables disposicionales de tipo proambiental que
predominaron en los estudiantes destacan los valores de tipo ecocentrico y las
practicas o comportamientos ambientales vinculados con el “deber ser”
(Rodriguez, 2006). Estas ultimas son las adquiridas en el ambiente familiar y
escolar, por ejemplo, los valores explicitos en el plan de estudios (justicia,
tolerancia, honestidad, respeto a la dignidad humana y a la diversidad cultural y
natural) que destacaron con wuna alta valoracion fueron “evitar la
contaminacién”, “proteger el medio ambiente”, “el respeto”, “la paz”, “la unidad

con la naturaleza”, mientras que “poder” y “riqueza” tuvieron los valores mas
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bajos. Es claro que la curricula formal (SEP, 2008 y Gonzalez, 2002) fomenta

valores universales y de tipo ambiental.

En habilidades ambientales destacaron acciones como “el cuidado del agua al
lavarse los dientes” y “cuidado del agua al bafarse”; de las diez acciones a
favor del cuidado del medio ambiente sélo los estudiantes se refieren cuatro. En
la teoria, las habilidades ambientales se encuentran como el factor mas
predictivo hacia conducta proambiental (Corral, 1996 y 2001b; Hines,
Hungerford y Tomera, 1987), y quiza por lo mismo, el plan de estudios vigente
en las escuelas primarias (SEP, 2008) sugiere reforzar actividades que generan
tales habilidades como competencias para la vida. Sin embargo, en este
acercamiento a las variables disposicionales que presenta los estudiantes de
primaria, se registr6 que tales habilidades no aparecen ni tampoco las que
refieren acciones basicas para el cuidado de la naturaleza (Corral, Fraijo y
Tapia, 2005). Por tanto, sera necesario reforzar y promover acciones educativas

gue motiven/faciliten la presencia de las habilidades esperadas.

En actitudes, destacan las que refieren al cuidado del agua con mayor énfasis
en el “reuso” del vital liquido, preocupacion por la falta de agua asi como por el
agua contaminada en charcos y rios, lo cual muestra la preocupacion que
tienen los nifios por las necesidades basicas y por solucionar los problemas del
agua que se tienen en la region noroeste del pais. Respecto al problema de
reuso y manejo adecuado de la basura, la media fue baja en comparacion con
las del cuidado del agua. Esta ausente la preocupacion por la basura y también
se percibe que para las autoridades locales, educativas y la sociedad misma tal
problema es de poco interés. Esto es alarmante si se considera que Hermosillo
es una de las ciudades urbanas con mayor afluencia de basura al aire libre
(INEGI, 2007 y 2010). Falta entonces concientizar y sensibilizar a los
estudiantes por los residuos sélidos que generan en su hogar y en el centro

escolar, falta interesarlos en mantener el aire, agua y suelos limpios y libres de
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contaminantes que con el tiempo causan dafios severos a la salud y a la

naturaleza.

En conocimientos sobre la basura y problematica del agua que tienen los
estudiantes, particularmente la informacién manejada como basica y que se
explicita en los libros de primaria de tercero a sexto grado, llama la atencién que
no se presentan ejercicios que orienten al estudiante como concretar tal
informacion percibida ni como. Esto da como resultado que las habilidades no
se ejecuten de forma correcta ni constante en los nifios. En el modelo de
ecuaciones estructurales, la escala de conocimientos ambientales obtuvo un
alfa de .44, esto es, no deseada por el programa. La forma de efectuar los
conocimientos adquiridos en el aula es un tema de bastante andlisis para los
constructuvistas y por el cual, el sistema de competencias de la SEP (2008)
promueve con mayor impetu en los docentes de prescolar, primaria y

secundaria.

La conducta proambiental, como variable dependiente de los factores
disposicionales, es considerada un indicador para identificar si el nifio o
adulto efectia de forma correcta las habilidades, conocimientos, actitudes y
valores promovidos por el entorno. Las conductas de mayor mencion en
torno al cuidado de la luz, fueron “cerrar la puerta del refrigerador al buscar
algo de comer” y “apagar las luces del cuarto cuando no se esta utilizando”;
mientras que las conductas del cuidado del agua donde no lograron una
presencia significativa, las conductas ausentes fueron las de leer libros sobre

la naturaleza o ver programas ambientales.

El segundo objetivo del estudio fue conocer los atributos ambientales del gremio
docentes (conocimientos y paradigma ambiental). Sus respuestas tienen una
mayor inclinacién hacia el Nuevo Paradigma Ecoldgico (“si las cosas contindan
asi pronto sufriremos las consecuencias”, “las plantas y animales tienen
derecho a existir’ y “los seres humanos estan abusando en exceso del medio

ambiente”); y en la mayoria de los casos niegan las creencias de tipo
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egoceéntrico, es decir, aquéllas acciones donde el ser humano es el depredador
y consume recursos sin reflexionar las consecuencias naturales de ello. Tal y
como lo establece Dunlap, Van Liere, Merting y Jones, (2000), la sociedad ira
cambiando sus creencias de acuerdo a sus necesidades. En este estudio, el
paradigma ambiental de los profesores de nivel primaria muestra su
preocupacion y motivacion por el cuidado del medio ambiente y los recursos
naturales; pero para reforzar acciones, valores y conductas pro-ambientales en
los nifios hermosillenses, también sefialan que son pocos los cursos de

actualizacion, talleres y proyectos pro-ambiente.

En la valoracion hacia la problematica ambiental en el ambito nacional, local o
global se identifico una creciente tendencia hacia la preocupaciéon de los
problemas locales, un leve interés hacia los problemas globales y poco interés
en los problemas nacionales. Esta incongruencia se debe a que los docentes
manifiesta una preocupacion en resolver la problematica del agua, en que se
administre los recursos hidricos como los rios, lagos y mares, y en cambiar las
conductas y la indiferencia hacia los problemas ambientales, por lo cual, al estar
conscientes de vivir en un estado deseértico, y como se sefiala, en ocasiones, en
los planes y programas de desarrollo estatal, se fomenta a través de medios de

comunicacion la necesidad de resolver técnicamente el problema del agua.

El tercer objetivo planteado en este estudio fue identificar como se lleva a la
practica en el aula la propuesta curricular de educacién ambiental. Iniciando con
la formacion de los profesores, en donde se identificé una mayor afluencia de
haber llevado un curso sobre el medio ambiente y una baja incidencia en asistir
y participar en cursos de educacion ambiental propuestos por la Secretaria de
Educacion Pdblica, a su vez, en su trabajo diario un 81 por ciento de los
docente refirio ofrecer sistematicamente educacion ambiental a sus estudiantes,
siendo que solo el 25 por ciento ha tomado el curso de educacion ambiental

que ofrece la SEP.
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Con respecto a la valoraciéon del ejercicio docente en la Educacién Ambiental
se encontré que los docentes identificaron que “Pueden/deben integrarse
aspectos puntuales de la EA en nuestra futura capacitacién”, y una baja
valoracion en “sostener que para desarrollar proyectos de EA, pueden guiarse
por sus propios conocimientos” (véase Tabla 8). Ello significa que el docente
tiende a una mayor valoracién a la capacitacion en cursos, talleres u actividades
relacionadas en reforzar sus practicas y conocimientos en la docencia

(Camarena, 2009; Serrano y Camarena, 2006).

Ahora veremos como el docente realiza las practicas ambientales en el aula:
como ejecuta las acciones orientadas a una formacion ambiental dentro y fuera
del aula/centro escolar, como los maestros, padres de familia y personal del
centro escolar apoyan la formacion ambiental de los estudiantes, y qué clase de
recursos didacticos o materiales utilizan los maestros en sus practicas

educativas ambientales.

Los estudiantes refirieron las siguientes actividades que los maestros realizaba,
es decir, casi siempre los motivaban a cuidar el agua, les brindaban informacién
sobre los problemas ambientales vinculados a la basura y al agua y les
ensefaron a separar la basura. Sin embargo, los estudiantes refirieron que casi
nunca les ofrecieron talleres o0 manualidades sobre los problemas del agua y
tampoco realizaron actividades artisticas (poesia, obras de teatro,
manualidades o historias) relacionadas con los problemas regionales ni locales
de tépico ambiental. Para los planes y programas de estudio de la nueva
reforma los temas referidos a la educacion ambiental se deben de llevar de
forma transversal en educacion basica, sin embargo, no se ha visto reflejado
dicha transversalidad en materia de espafiol, civica y ética o educacion artistica
(SEP, 2009).

El cuarto objetivo establece analizar si la practica de la educacion ambiental en
el aula tiene una relacion significativa con las variables disposicionales de tipo

ambiental en los estudiantes de primaria. Este analisis se llevo a cabo por
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medio de ecuaciones estructurales, donde se probo el modelo tedrico propuesto
y se obtuvieron resultados favorables hacia las conductas proambientales.
Empezando con la confiabilidad obtenida por cada escala, las habilidades (.74),
los valores (.80), actitudes (.77), conductas proambientales (.69), la escala de
practica en EA (.90) y la de recursos, materiales y apoyo institucional (.92)
obtuvieron alfas de confiabilidad favorables para generar el modelo de
ecuaciones estructurales, sin embargo, la escala de conocimientos no se tomo

en consideracion por obtener un alfa <.5. (Kline, 1993).

Los factores de interés en el modelo donde se mostraron relaciones
significativas fueron entre los conocimientos de problemas ambientales, las
técnicas empleadas en el aula, las soluciones a problemas ambientales, la
reflexion, los materiales didacticos, el apoyo institucional y los recursos
didacticos se consolidaron como constructo generando la practica en educacion
ambiental con relaciones mayores de noventa, y la practica en EA sostuvo una
relacion significativa con la conducta proambiental (.29) (Figura 3). Esto
significa que el tener consolidado los indicadores de la practica ambiental
refuerza la conducta proambiental en los nifios, sin embargo, esto es lo que los
ninos percibieron de sus maestros, y se observaron consistencias en las
acciones de los maestros, y lo que ellos referian a través de su preocupacion a
los problemas ambientales locales, es decir, el promover reflexion a sus
estudiantes y reforzarlos por medio de métodos didacticos tiene poco impacto

en las conductas proambientales de los nifios hermosillenses.

En lo que refiere la hipotesis del trabajo, menciona que hay una relacién
significativa entre las variables disposicionales ambientales que presentan los
estudiantes de escuelas primarias y la practica escolar en materia de educacion
ambiental que recibe. Como se menciona en el parrafo anterior, se obtuvo
relacion significativa entre la practica en educacién ambiental y las variables
disposicionales. Esto quiere decir que la hipbtesis se cumple. La practica en

educacion ambiental conformada por siete variables (conocimientos, técnicas,
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soluciéon de problemas ambientales, reflexion, materiales didacticos, apoyo
institucional y recursos didacticos) y las variables disposicionales ambientales
(valores, habilidades, actitudes y conducta proambiental) se correlacionan
positivamente teniendo un modelo con un indicador de ajuste no normado
(IBBANN=.89) y con una R? favorables (.395).

A referencia de los estudios realizados anteriormente en tema de educacion
ambiental y psicologia ambiental en estudiantes de primaria, es importante
resaltar los hallazgos encontrados. Iniciando con los resultados de los
estudiantes, las variables disposicionales como las habilidades y conocimientos
se encontraron con baja presencia en los estudiantes de primaria como lo
refirieron Fraijo, Tapia, Corra, Orlofio e Ifiguez (2009) e igual forma en el
estudio realizado por Diaz (2010), los conocimientos aun se mantienen bajos,
tal y como lo explica Luna, Fernandez y Guevara (2010) en un estudio donde
arrojo que los conocimientos de los estudiantes siguen sin ser satisfactorios.
Sin embargo, la relacion que se encontré con las habilidades y la conducta

proambiental se mantienen estadisticamente significativamente.

Las actitudes y la conducta proambiental obtuvieron medias favorables en los
estudiantes, se presencio una relacion significativa entre ambas, asi como una
media de respuesta favorable para los propdsitos del plan curricular (SEP,
2008) y que presenta concordancia con los resultados de Luna, Fernandez y
Guevara (2010) donde las actitudes han ido presentando avances significativos
en los estudiantes desde el plan de estudios de la SEP (1993) a la reforma
educativa del 2007 (SEP, 2008).

En los resultados obtenidos por los docentes se encontraron similitudes en
reconocer la gravedad de los problemas ambientales (Serrano, 2006), también,
se presencio una mayor valoracion hacia la importancia de la educacion
ambiental en el centro escolar y una mayor percepcion de ejercer la EA en el

aula de clase tal como lo refiere Serrano y Camarena (2007).
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Para terminar, es conveniente sefialar que hace falta promover la reflexion
constante en los docentes como mediadores y facilitadores de los recursos
didacticos y el conocimiento del mundo real (Ribes, Cortes y Romero, 1992;
Colom y Nufiez, 2005), es importante enlazar la socializacion, el trabajo en
equipo, la promocién de solucién hacia problemas ambientales locales en la
relacion docente-estudiante, material didactico-docente, material didactico-
estudiante, y entre estudiante-mundo real; donde el estudiante refuerce
valores, articule sus motivos a un paradigma en pro del medio ambiente que
permita ofrecer soluciones a los problemas latentes de su localidad (agua,
basura, perdida biodiversidad, gasto energético, etc.) en un entorno de
libertad, equidad, autocritica y autonomia.

Los problemas ambientales regionales y locales no son de soluciones
cortoplacistas, se necesita resolver con acciones que impacten a largo plazo
y mantengan un nivel de vida digno hacia los propios habitantes. Es el
desarrollo humano y sustentable la guia para conseguir una cotidianidad con
un entorno natural saludable, y es la educacion ambiental una herramienta
latente que se encuentra disponible bajo estatutos internacionales, planes de
desarrollo federales y del estatal, quienes como instituciones, autorizan la
ensefianza de reforzar esas habilidades, actitudes, motivos eco-céntricos y
comportamientos a favor de una comunidad cuyo vital liquido escasea. Son
los nifios, jévenes, padres de familia y autoridades educativas quienes deben
de reforzar esos factores disposicionales psicolégicos para ejecutar un

desarrollo sustentable.

Para finalizar, se sugiere incentivar a los maestros cuyas actividades
proambientales han impactado de manera sistematica, reflexiva y productiva
a su comunidad. Han sido pocos los maestros que muestran interés por
brindar y promover entre sus estudiantes soluciones y actividades dentro y
fuera del centro escolar con/sin apoyo de autoridades educativas, casi

siempre han sido motivados por particulares bajo programas de reciclaje
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(botes de pléastico y aluminio) y reforzados de forma social y material a las
escuelas participantes. Los maestros se encuentran altamente motivados por
promover acciones ambientales, sin embargo, son los mismos centros
escolares, encargados de zona o padres de familia en su caso quienes no se

encuentran interesados en actividades o temas ambientales.

Se debe subrayar que los problemas ambientales en el @mbito regional no
pueden esperar a una tecnologia que rebase su auto regeneracién, son los
ciudadanos quienes deben de tomar las decisiones y ejecutarlas en
actividades eficientes para mantener lo que queda de areas verdes, de vital
liguido, conservacion de especies nativas, y promover la reflexion a los nifios
y jovenes que el dia de mafana forjaran acciones pro o anti ambientales. En
los infantes, niflos de edad escolar basica y jovenes futuros profesionistas
estaran las siguientes acciones que esbozaran la arquitectura de una region

sustentable.
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